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Resumo: O presente trabalho volta-se para a reflexdo do letramento literario no ensino fundamental I,
buscando destacar metodologias de aplicacdo do poema em sala de aula, pensadas a partir dos estudos de
Maria da Gloria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar (1988) e das propostas de letramento de Rildo Cosson
(2006). Utilizaremos como corpus literario o poema “O bicho”, de Manuel Bandeira, a partir do qual
elaboraremos uma sequéncia didatica que culmine com a dramatizagdo do poema, numa conjugagao com

outras linguagens e outros géneros textuais.
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1 Considerac0es iniciais

As pesquisas e discussdes que vém se debrucando, ao longo dos ultimos anos,
sobre o ensino de Literatura, sdo praticamente consensuais ao apontar que o estudo
deste saber em nossas escolas tem sido feito muito mais a base de equivocos do que de
acertos, através de abordagens predominantemente conteudisticas, que concebem a
Literatura, ora como pretexto para aprendizagem da lingua portuguesa, ora como

suporte para estudar as escolas literarias ou a prépria historia do Brasil.

As discussdes em torno do ensino de Literatura ndo sdo novas e tém motivado a
criacdo de disciplinas especificas em cursos de graduacdo em Letras, em diversas partes
do pais, como na Universidade Estadual do Ceara, cuja grade curricular do curso, em
seu ambito didatico-pedagdgico, conta com “Tépicos em ensino de Literatura”, “Pratica
como componente curricular 1V: a leitura literaria no Ensino Fundamental” e “Pratica
como componente curricular V: a leitura literaria no Ensino Médio”, entre outras, como
disciplinas fundamentais. Além disso, no nosso pais, todos o0s anos acontecem
seminarios, congressos, entre outros eventos nacionais e internacionais, que reinem
pesquisadores e interessados no assunto. Logo, € de se supor que este debate j& tenha
atingido o aluno do curso de licenciatura em Letras, profissional este que, subentende-

se, ird atuar como professor de Lingua portuguesa, trabalhando com o texto literario.



A prética, por sua vez, tem demonstrado que as escolas brasileiras, em sua
maioria, ainda ndo alcangaram o letramento literario de forma satisfatoria, sobretudo
quando se trata do letramento por meio da poesia, considerada o género mais
desprestigiado no “fazer pedagdgico da sala de aula”. (PINHEIRO, 2002:15), sobretudo,
porque sua linguagem é densa e exige uma participacdo mais efetiva do leitor em

construir significados para o texto, como lembra Bosi (2003)

A falta de sensibilidade poética do professor, aliada a auséncia de planejamento
de atividades de leitura, subsidiadas por metodologias adequadas a natureza do texto
poético muito tém contribuido para uma escolarizacdo inadequada da Literatura, cuja
abordagem do texto poético, no geral, ndo tem promovido a vivéncia significativa do
leitor com a literatura. Isso tem afastado as criangas ¢ os jovens de usufruirem “o seu

direito a arte e a Literatura”, como destacou Pereira (2010:117).

Como forma de refletir sobre essas questdes, abrindo caminhos para se pensar o
letramento literdrio na educacdo basica, pretendemos apresentar, nesse artigo, uma
proposta didatica construida em torno do poema “O bicho” (1993), de Manuel Bandeira,
tomando como referéncia 0 modelo de sequéncia basica de Cosson (2006), associado

aos pressupostos do método criativo de Bordini & Aguiar (1988).
2 O letramento literario

Os textos literarios sdo fontes inesgotaveis de aprendizagens diversas e
instrumentos indispensaveis a formacdo humana, porque tem uma maneira especial de
dizer o mundo e falar sobre nds mesmos, seres, cuja realizacdo plena esta para além da
utilidade pratica e do materialismo preconizados pelas sociedades racionais e de
consumo, como afirma Morin, ao dizer que:

A poesia, que faz parte da literatura e, a0 mesmo tempo, é mais que a
literatura, leva-nos a dimensao poética da existéncia humana. Revela
que habitamos a Terra, ndo s6 prosaicamente — sujeitos a utilidade e a
funcionalidade -, mas também poeticamente, destinados ao
deslumbramento, ao amor, ao éxtase. Pelo poder da linguagem, a

poesia nos pde em comunicacdo com o mistério, que esta além do
dizivel (MORIN, 2005:45).

Essa funcdo da poesia voltada em restituir-nos nossa unidade primeira com 0S

encantos da existéncia, ajudando-nos a conectar com nossos sentimentos mais intimos,



muitas vezes, passa ao largo da pratica da sala de aula, em boa parte das escolas
brasileiras, que consideram a arte um luxo e ndo uma necessidade, relegando-a a planos

secundarios.

Conforme salienta Pereira (2010: 117), isso, no geral, ocorre porque nossa
“educagdo, de um modo geral, tem se pautado (...) pela visdo utilitarista e pragmatica
das sociedades racionalistas, que concebem a arte e 0 jogo, em virtude de sua natureza

ludica, como atividades improdutivas e ndo sérias”.

As potencialidades da Literatura ficam, portanto, no geral, no plano das
discussbes académicas, ndo alcancando, de maneira satisfatoria, a pratica docente.
Muito contribui para isso, também, o despreparo dos professores e sua acomodacgéo ao
modelo questionavel de letramento literario ofertado pelo livro didatico de portugués.
Falta ao docente dessa &rea motivacGes para buscar novas abordagens para o texto
literario que propiciem a formacéo do leitor. Muitas vezes, esse profissional ndo teve
uma vivéncia consideravel com o texto poético, o que dificulta ainda mais o seu
trabalho, pois, como adverte Pinheiro, uma das condi¢cdes necessarias a formacéo de
leitores na sala de aula é que “o professor seja realmente um leitor, que tenha uma

experiéncia significativa com a leitura.” (PINHEIRO, 2002:24).

Segundo Cosson, para que a literatura funcione como instrumento de
sensibilidade e “locus de conhecimento”, tecendo o letramento na vida dos alunos
“convém ser explorada de maneira adequada. A escola precisa ensinar o aluno a fazer
essa exploragdo” (COSSON, 2006:26). Para que ocorra esta exploracdo, algumas
concepgdes dissonantes com esta logica precisam ser repensadas, dentre elas, a que diz
que a leitura literaria é ato suficiente para o processo de letramento, postura rejeitada
por Cosson, ao afirmar que “ler é a face mais visivel da resisténcia ao processo de
letramento literario na escola” (COSSON, 2006:26). Ler ndo é a Unica etapa a ser posta
em pratica, ela configura-se apenas como o item mais basico. O processo de letramento
literario deve ir além do ato da leitura, propiciando conexdes entre 0 mundo do texto e o
mundo do leitor. “O sentido do texto s6 se completa quando esse transito se efetiva,
quando se faz a passagem de sentidos entre um e outro” (COSSON, 2006:27). Em
seguida, Cosson acrescenta:

a interpretacdo € um ato solidario (...). Ler implica troca de sentidos ndo s6
entre o escritor e o texto, mas também com a sociedade onde ambos estdo



localizados, pois os sentidos sdo resultados de compartilhamento de vis6es do
mundo entre homens no tempo e no espaco (COSSON, 2006:27).

Quando se vai além da leitura no processo de letramento literario, permite-se

uma melhor performance do leitor em construir sentidos para o texto.

No que tange ao letramento literario feito atraves da leitura e interpretacdo do
texto poético, as dificuldades tendem a serem maiores, j& que captar a significacdo de
um poema configura-se como uma tarefa mais &rdua do que fazé-la com o texto em
prosa, porque o poema se reveste de uma linguagem muito mais complexa, cujas
palavras, no geral, possuem diversas faces e 0s espacos em branco, juntamente com 0s
elementos visuais e sonoros tornam-se procedimentos relevantes no processo de

construcao de sentido do texto.

Para que o trabalho com a poesia em sala de aula promova o letramento literario
é fundamental que se evite certas abordagens inerentes a escolarizacdo inadequada da
poesia, presentes, principalmente, em livros didaticos que a utilizam para diversos fins
que estdo longe do ideal, porque, no geral, as propostas de atividades utilizam os
poemas como pretexto para abordagem de contetdos gramaticais, localizar informagdes

superficiais no texto, entre outras.

Para que haja um efetivo trabalho de leitura, discusséo e apreciacdo do género
poético, nas diferentes séries da educacdo bésica, Pinheiro salienta que deve haver um
trabalho de planejamento que vise sucesso na aproximacao do género poético com 0s
alunos (2002). As outras condi¢des, segundo o autor, envolvem pesquisa na area,

ambiente favoravel para a execucdo das atividades planejadas, etc. (2002).

A adocdo de metodologias que apontem caminhos para um trabalho de leitura
literdria, numa consonadncia com a natureza do texto poético e seu potencial
comunicativo, torna-se essencial. Conforme Bordini e Aguiar, isso resultard em
vantagens para o aluno, porque atribui “uma finalidade para o ato de aprender”
(BORDINI & AGUIAR, 1988:41).

A necessidade de lancar mdo de metodologias de ensino da literatura surge
também do interesse em se pensar um elo comunicativo entre a obra e o leitor e assim
“propor meios de acdo que coordenem esforcos, solidarizem a participagdo nestes e
considerem o principal interessado no processo: o aluno e suas necessidades enquanto
leitor, numa sociedade em transformacdo” (BORDINI & AGUIAR, 1988:40).



Planejar significa pensar todas as etapas, & luz de um ou mais métodos criticos,
visualizando uma finalidade em cada uma delas, passando da fruicdo do texto a sua
interpretacdo, numa construgdo de conhecimentos diversos. Seu sucesso ou seu fracasso
serdo fatores determinantes para que o professor adquira maturidade no planejamento de

suas proximas atividades.

Em relagdo ao letramento literério voltado para o ensino fuindamental, Cosson
propde uma sequéncia basica de atividades que podera orientar o professor no processo
de abordagem do texto escolhido (2006). Segundo o autor, a utilizacdo da mesma
permite que se va além da leitura, tornando a atividade uma fonte de conhecimento e de
prazer. A sequéncia de Cosson, aliada aos pressupostos metodoldgicos do método
criativo de Bordini & Aguiar (1988), constitui o objetivo central de nossa proposta

elaborada para o0 poema de Manuel Bandeira.
3 Desenvolvimento da atividade

O poema escolhido para a elaboracdo da atividade é “O bicho” (1193), de
Manuel Bandeira, para uma turma de 9° ano do Ensino Fundamental. O poema
apresenta uma tematica social, voltada para a demonstracdo de certas condicdes
subumanas a que boa parte da populacdo mundial esta submetida, entre ela, a brasileira,
vivendo em situacBes de extrema miséria. A essas pessoas falta o basico: o direito a

comida e, para sobreviver, alimentam-se dos detritos dos lixdes.

O poema inicia-se com um enigma em torno do termo “bicho” e, somente no
fechamento do texto, o leitor é surpreendido com a revelacdo de que o bicho é o
homem, a quem as circunstancias de pobreza extrema embotaram os sentidos, sobretudo
o olfato e o paladar, nivelando-os aos animais irracionais, submetidos as mesmas

situacOes, como podemos perceber com a leitura do poema:

Vi ontem um bicho
Na imundicie do péatio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
Né&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho nédo era um céo,
N&o era um gato,
N&o era um rato.



O bicho, meu Deus, era um homem.

(BANDEIRA, 1970: 196)

O poema de Bandeira pode ser trabalho, de acordo com a sequéncia basica de
Cosson. A primeira etapa diz respeito a motivacdo, que segundo Cosson (2006), deve
anteceder todo o processo referente ao trabalho com o texto. Trata-se, portanto, de
introduzir o aluno na tematica do texto, fazendo com que esta desperte seu interesse. No
que concerne ao poema “O bicho”, sugerimos que se execute a musica “Comida”, do
grupo Titas, que fala sobre fome, mas em um sentido mais amplo, relacionando-a as
multiplas necessidades do homem, que ndo se restringem a necessidade de comida.
Nessa atividade de motivacdo ndo se deve despender tanto tempo, uma vez que o

objetivo da leitura pode perder-se em uma atividade motivacional muito longa.

A segunda etapa € a de introducdo. Nela, o professor deve apresentar o autor da
obra a turma. E claro que detalhes da vida do autor, bem como uma extensa descrigio
de suas obras, sdo desinteressantes e desnecessarios. No caso de nossa proposta, 0
professor deve ficar atento em destacar para os alunos o porqué de Manuel Bandeira ser
um dos principais poetas brasileiros, ressaltando a vastiddo de sua obra e a

multiplicidade tematica que esta apresenta, além de outros aspectos relevantes.

A terceira etapa € a leitura do texto. Como a nossa proposta € feita em cima de
um texto curto, ndo € preciso que a atividade de leitura seja feita em outros horéarios que
ndo os das aulas. A atividade de leitura, no caso do poema, pode envolver tanto a leitura
silenciosa, quanto a leitura oral, esta Gltima de fundamental importancia para que sejam
evidenciadas caracteristicas basicas do poema, como pausas, ritmo, entre outros. O
professor pode iniciar com a leitura silenciosa e, em seguida, pedir para que um aluno,

ou toda a turma, faga a leitura oral do poema.

A leitura do texto é de importancia fundamental e, como tal, precisa ser regida
por principios norteadores que facilitem o processo de interpretacdo e consolidagédo da
sequéncia bésica. Vale lembra o que diz Cosson em relagdo a leitura:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma

direcdo, um objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido
de vista. N&o se pode confundir, contudo, acompanhamento com



policiamento. O professor ndo deve vigiar o aluno para saber se ele
estd lendo o livro, mas sim acompanhar o processo de leitura para
auxilia-lo em suas dificuldades, inclusive aquelas relativas ao ritmo da
leitura. (COSSON, 2006:62)

Embora o autor trate da leitura literaria como um todo, no caso da poesia, que é
um texto curto, este acompanhamento do professor sera no sentido de instigar os alunos
para que estes descubram sentidos embutidos no texto poético. Especificamente no caso
do poema de Bandeira, € interessante que os alunos percebam que o poema fala de toda

uma realidade perceptivel em nossa sociedade.

A quarta etapa compreende a atividade de interpretacdo do texto. Esta € a mais
subjetiva entre todas as outras, uma vez que o ato de interpretar &, a priori, pessoal.
Neste ponto, vale ressaltar a nogdo de perspectiva e tom, defendida por Alfredo Bosi
(2003), em que a perspectiva configura-se como todo o conhecimento que o leitor
possui, adquirido na experiéncia de seu convivio social. O leitor ndo € um ser vazio e
seu conhecimento acumulado constroi parte do ato de interpretar. Quanto ao tom, refere-
se aos “sentimentos” que emanam do texto, ou seja, trata-se do direcionamento afetivo,

ideoldgico, reflexivo, entre outros, que aquele texto pretende provocar.

Segundo Cosson, existem dois momentos referentes ao ato de interpretar: o
interior e o0 exterior. Dentro do trabalho com o poema “O bicho”, a interpretagdo intima
seria aquela em que o leitor, apos a leitura, é capaz de construir um sentido, pessoal e
baseado em seus conhecimentos de mundo, para aquele texto. O momento externo é
aquele que motivard nossa proposta de atividade, ja que “é a concretizagdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma determinada
comunidade” (COSSON, 2006: 65), € 0 momento de o professor levar seus alunos a
expandirem suas interpretac@es, socializando conhecimentos. Esta etapa pode utilizar-se
de recursos como filmes, documentarios, textos, etc. Aqui sugerimos o documentario
“Ilha das Flores” (1989), de Jorge Furtado, que trata da tematica do poema,
relacionando-o com o sistema de consumo presente no modo de producéo capitalista em

que vivemos.

A nossa proposta, dentro da atividade de interpretacdo externa € a de
dramatizacdo do poema, aproximando-a do método criativo, como forma de despertar
nos alunos a convergéncia de diferentes fatores numa dindmica em que “participam

subjetividade e exterioridade, razdo e intuicdo, personalidade e tradi¢do cultural,



consciente e inconsciente, sensibilidade e intelecto, espontaneidade e calculo, impulso e
disciplina” (BORDINI & AGUIAR, 1988:62). Desta forma, a atividade deve envolver
toda a sala com o objetivo de recriar a atmosfera do poema de Bandeira, por meio de
cenario, luz, figurino, som e tantos outros aspectos considerados relevantes na atividade.
Seria escolhido um aluno para representar o homem e gravaria-se a narracdo do poema
por toda a turma, ensaiando-a para que se preserve seu tom. Com tudo pronto, é chegada
a hora da representacdo, que deve ser filmada e transformada em um curta-metragem.
Todo o trabalho de montagem da dramatizacdo do poema deve ser coordenado pelo

professor como forma de evitar possiveis problemas e corrigir equivocos, se necessario.

Ao pensarmos uma atividade de extrapolacdo, podemos fazé-la de diferentes
maneiras, com intencGes diversas. Aqui, escolnemos uma de dramatizacdo, ja que este
tipo de proposta envolve uma boa quantidade de conhecimentos ao exigir do aluno a
transformacdo de um género em outro, materializando um contexto que, até entdo, sO
existia na sua interpretacdo intima. Desta forma, é a imaginacdo de um espaco que se
levara a construgdo do cenéario, € a imagem que se faz do homem que os levard a
caracterizacdo do mesmo, entre outros aspectos. Além disso, envolve-se o trabalho em

equipe, estimula-se a pesquisa e ativa-se a sensibilidade do aluno.
4 Consideracdes finais

Para o efetivo letramento literario é urgente pensarmos metodologias para se
trabalhar o texto poético na sala de aula e buscar superar os problemas da escolarizacao

inadequada da literatura.

Nesse artigo, apontamos possibilidades metodoldgicas para o professor em seu
afetivo exercicio docente. Sdo apenas sugestdes que o professor pode utilizar em sala na
integra ou associa-las a outras propostas, de acordo com a sua criatividade e interesse da

turma.
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