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Desde 2006, desenvolvo a pesquisa Ler, Refletir, Expressar: uma proposta de
ensino da Lingua Portuguesa para a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), no Colégio
Santo Inacio, no Rio de Janeiro, cujo objetivo ¢ materializar uma proposta de ensino da
lingua materna que inclua a Gramatica, a Leitura e a Produgdo Textual — em suas varias
manifestagdes — considerando as especificidades da EJA.

A Educagdao de Jovens e Adultos, no Santo Indcio, se iniciou em 1968,
materializando uma vertente da Associacdo Nobrega de Educagdo e Assisténcia Social.

O Curso Noturno atende a operarios da construcao civil, comerciarios, porteiros,
empregados domésticos, cabeleireiros/as, manicures, donas de casa, trabalhadores de
modo geral.

Como nos informam Oliveira e Paiva (2004), no Brasil hd uma maioria mestica
e negra, homens e mulheres, jovens e adultos, trabalhadores/as empregados/as e
desempregados/as ou em busca do primeiro emprego; filhos, pais e maes, moradores
urbanos e rurais, de periferia, favelas ou ndo, ou considerados sujeitos marginais a
sociedade, aqueles (quase) sempre excluidos, por isso tratados como “pobres coitados”,
precisando de doacdes ou ajuda, sujeitos menores e fracos para 0 mundo moderno. A
compreensdo do lugar dos sujeitos ¢ uma construgdo social a ser contestada para que se
construam outros significados. Focalizamos sujeitos que vivenciam uma variedade de
situagdes concretas formadoras de subjetividades, definidas, no sentido genérico, como
0 que se reporta ao sujeito humano, por contraste as condigdes externas de existéncia
que precedem a entrada do sujeito no mundo, j4 que se ligard aos fluxos sociais,
materiais € aos signos que o circundam, o atravessam e o constituem. Esse sujeito age
sobre o presente e o real, se diferencia e se reconhece nas singularidades de sua propria
existéncia.

Na escola encontramos os/as alunos/as das experiéncias da EJA cuja vida ¢
ponto de partida para se pensar tempo, espaco, afirmacao, avaliagdo e, principalmente, o
dialogo com o conhecimento construido. As experiéncias de vidas desses/as alunos/as
produzem saberes que devem ser apropriados pelos/as proprios/as alunos/as e pelas

escolas, assim como pelos/as professores/as. Sdo sujeitos que se constituem por



manifestagdes culturais, estéticas e corporais — marcas de preferéncias musicais, de
moda, religiosidades, sexualidades, paternidade e/ou maternidade em jovens e adultos.

Pensar uma escola que considere esses marcadores, admitindo tamanha
diversificacdo, revela-se tarefa herculea. Primeiramente ¢ preciso tratd-los como sdo,
como se apresentam, conhecé-los, amadurecer o didlogo, escutd-los, deixa-los expressar
ndo s6 a voz, mas o corpo, a mente, em diferentes linguagens, os tempos € 0s espacos
que trazem para a escola, produzindo da diversidade matéria-prima para a organizacao
das relagdes pedagogicas.

O Parecer CEB/CNE / 2000 (Camara de Educa¢ao Basica do Conselho Nacional
de Educacgdo) explicita para a EJA trés funcdes: a reparadora (que desenvolve a
escolarizagdo nao conseguida quando crianca); a equalizadora (que cuida de pensar
politicamente a necessidade de oferta maior para o que ¢ mais desigual do ponto de
vista das escolariza¢do); a qualificadora (entendida como o verdadeiro sentido da EJA,
por possibilitar o aprender por toda a vida, em processos de educagao continuada).

Educar jovens e adultos nao se restringe a tratar de contetidos intelectuais, mas
implica lidar com valores, com formas de respeitar e reconhecer os diferentes e os
iguais.

Para Inés Barbosa de Oliveira (2004), a ideia da tessitura do conhecimento em
rede pressupde que as informagdes as quais se submetem os sujeitos sociais SO passam a
constituir conhecimento quando se enredam a outros fios ja existentes nas respectivas
redes de saberes particulares, ganhando, no processo, um sentido préprio, ndo
forcosamente aquele que o transmissor da informacao pressupoe. Assim, dizer algo a
alguém nao provoca aprendizagem nem conhecimento, se o que se diz ndo entrar em
conexdo com interesses, crengas, necessidades, valores ou saberes de quem escuta. Os
processos de aprendizagem vividos, formais ou quotidianos, envolvem a possibilidade
de atribuicdo de significados, por parte daqueles que aprendem, as informagdes
recebidas do exterior — da escola, da televisao, dos amigos, da familia, etc.

Nao faz sentido um percurso unico e obrigatorio para todos os sujeitos em seus
respectivos processos de aprendizagem. E preciso incorporar os elementos que
compdem os perfis dos envolvidos aos curriculos e as praticas para fins de sua
materializagao.

A organizacdo curricular deve-se preocupar em ndo separar a pessoa que vive e

aprende no mundo daquela que deve apre(e)nder os conteudos escolares. Na EJA existe



o agravante de que a idade e a vivéncia social e cultural dos alunos corre o risco de ser
ignorada, mantendo-se a ldgica infantil e juvenil dos curriculos das escolas regulares.

Merece cuidado a linguagem utilizada pelos professores, responsavel pela
possivel infantilizacdo de pessoas que, se ndo puderam frequentar a escola antes,
tiveram e continuam tendo uma vida rica em aprendizagens dos mais diferentes niveis.

Importa, em relacdo a EJA, fundamentalmente, saber se o professor: 1) tem
nocao da especificidade do seu alunado; 2) comporta-se no seu oficio de acordo com tal
percepcao; 3) regula suas agdes tedricas e praticas no sentido de viabilizar o
aprendizado com eficiéncia; 4) respeita o aluno suficientemente, sem atitudes
paternalistas, mas avaliando sempre seu esforco e limites individuais; 5) acredita que a
Lingua Portuguesa pode, por meio de pressupostos tedricos e praticas afins, relativos a
gramatica, a leitura e a escrita, auxiliar na dificil, porém possivel, escalada com vistas a
inclusdo social do aluno; 6) tem consciéncia da magnitude de sua atividade docente.

Para atender aos objetivos pretendidos neste texto, desenvolveremos algumas
consideragdes sobre leitura/texto literario/EJA.

A leitura, apesar dos varios movimentos de incentivo, quase sempre ¢ relegada a
plano secundario. Pesquisas, relatorios, depoimentos, instituicdes provam que ha ainda
um longo caminho pela frente. Nao me deterei nas causas ou em providéncias cabiveis
ou possiveis. O problema se origina da falta de condi¢des, recursos, etc alocados para a
educacdo e para a cultura no pais. Ocupo-me tdo somente do microcosmo da EJA.

Se ¢ notdrio que, numa familia de condi¢des financeiras razoaveis, 0s recursos
para a compra de livros (ndo didaticos) sdo irrisérios ou nulos, presume-se a situagao
dos alunos na EJA.

O preconceito e/ou a ignorancia levam os individuos a pensarem que os menos
favorecidos nao gostam de ler ou ndo querem ler. Gostam e querem, apenas iSso se
torna mais dificil em virtude do elevado preco dos livros, seus (poucos) recursos indo
para atividades basicas de sobrevivéncia.

O acervo da biblioteca do Santo Inacio ¢ variado e atualizado. Muitos a
frequentam: voluntariamente ou por solicitacdo do professor para atividades em sala de
aula. Fragmentos de cléssicos brasileiros sdo trabalhados. Acredito, no entanto, que
titulos ndo canonicos também devem constar nas sugestdes de leitura.

Como votante de prémio literario, recebo uma produgdo alentada para avaliagdo.
Ha vérias coletdneas para jovens e adultos excelentes, cujas historias prendem a

atencao, tratando de temas atuais, em linguagem coloquial e envolvente, além de livros



de poesia, adaptagdes, quadrinhos, romances, etc. Sempre que vou ao Santo Inacio, levo
livros para sortear. Nao ha obrigatoriedade de retorno da leitura. Em aulas posteriores,
se quiserem, alguns pedem para falar breves palavras para a turma sobre o que leram.
Muitos trocam os livros com os colegas, funcionando como agentes multiplicadores. Os
mais timidos comentam somente comigo. Ao final do semestre, cada aluno recebe pelo
menos um livro.

Em determinada ocasido, um dos alunos mais calados manifestou-se
espontaneamente. A histéria de seu livro tratava de um porteiro (como ele) chamado
Raimundo (como ele) que tinha um problema sério com uma das moradoras (como ele).
Acatou a solucao apontada no livro, resolvendo, assim, a pendéncia no quotidiano. Ao
prestar seu depoimento, revelou-se até eloquente.

Coincidéncias existem, mas aquela foi oportuna para os alunos perceberem os
resultados praticos (e ndo s6 os efeitos estéticos) da leitura. Ao nos reconhecermos no
que lemos. Ao aproveitarmos as experiéncias no dia a dia. Ao nos enriquecermos
culturalmente. Ao (re)criarmos a realidade.

O episddio serviu para mostrar que esses textos sdo também atraentes e
reverberam no leitor. Os chamados “cldssicos” devem, entretanto, constar sempre das
leituras, mas requerem mediagdo atenta do professor para alcancarem os fins desejados.

Falar sobre o que leram, sobre suas proprias historias de leituras,
complementados por outras opinides, questionados, gera um debate saudavel, dindmico
e, principalmente, real. Mesmo o professor conduzindo, enriquecendo, os alunos
permanecem o centro das atividades, suas opinides (suas inumeras experiéncias) levadas
em conta e consideradas, nunca minimizadas ou tratadas com condescendéncia.

A preocupacdo com a linguagem escrita estende-se a outra questdo bem
complexa: a falta de cuidado ao se escolher o fragmento na obra completa. Ha
necessidade de critério e atengdo para ndo se perder a unidade semantica e/ou estrutural.
Caso se fragmentem inadequadamente os textos autorais, de tal forma que as
caracteristicas do género e da tipologia textual sejam desrespeitadas, sonegando ao
aluno o conhecimento e a experiéncia dos mecanismos linguisticos que fazem do texto
um todo organizado, ele se priva do contato direto com elementos constitutivos — e
fundamentais — da textualidade e da linguagem escrita.

Para um Programa de Lingua Portuguesa para a EJA, além dos autores mais
conhecidos, sugiro nomes da poesia e da prosa (e de outras linguagens): Monteiro

Lobato, Manuel de Barros, Joaquim Ferreira dos Santos, Cora Ronai, Mario Quintana,



Carlos Drummond de Andrade, José Paulo Paes, Aluisio de Azevedo, Cora Coralina,
Jodo Ubaldo Ribeiro, Luis Fernando Verissimo, Ariano Suassuna, Zuenir Ventura,
Adriana Falcao, Jorge Amado, Rubem Braga, Mauricio de Souza, Caetano Veloso, Zeca
Baleiro, Aldir Blanc, Raimundo Santa Helena... Alguns ja sdo utilizados, outros se
revelam bem-vindas novidades.

Escolhem-se os textos pelos temas e objetivos € ndao pelos nomes dos autores.
Nao serve, por exemplo, qualquer texto de Guimardes Rosa. A notoriedade ¢ a
consagracao nao garantem a receptividade.

Deve-se insistir em poesia; para os alunos, ¢ “outro tipo de literatura”. Apesar de
a apreciarem, ndo a “entendem’ bem, estabelecendo pouco contato com ela. A narrativa,
ou o “discurso em linha reta”, no dizer deles, prende mais, os entretém, envolvendo-os
pelo entendimento imediato. A especificidade da poesia exige muito do leitor,
entretanto, a atengdo a palavra implica uma série de procedimentos mentais que
asseguram a percepg¢ao e a interlocugcdo com o texto, pelo prazer estético proporcionado,
mesmo sem a total compreensao do contetdo. Manuel de Barros ilustra com precisao e
sensibilidade: “minhocas arejam a terra; poetas a linguagem”. O professor, entdo,
precisa oferecer variadas oportunidades de desfruté-la, incentivando sua leitura também
em voz alta.

Incluo na parte da Leitura o chamado “estudo e interpretacdo de textos” que,
alids, ndo se limita a descobrir a mensagem, o que o autor quis dizer, etc. A proposito,
ha uma frase atribuida a Ernest Hemingway: “Se eu quisesse transmitir mensagens,
enviaria telegramas”. Os alunos se posicionam, falando sobre historia, personagens,
linguagem, lembrangas evocadas. Sobre o efeito (ou nao) daquela leitura. O professor
participa como elemento de ligacdo, costurando, articulando, incentivando,
discretamente interferindo, para enriquecimento no que tange ao texto em sua
materializagdao ou em inferéncias.

O Santo Inécio funciona com dois tempos seguidos, de 80 minutos no total; ¢ o
limite de qualquer atividade. As vezes, assisto a aulas que se baseiam em textos 6timos,
mas longos, o que pode levar a dispersdo. Creio que o texto deve caber, se tanto, em
uma lauda, em diferentes linguagens, com complexidade de conteido e de forma
compativeis com o objetivo a alcangar. A produtividade diminui ou se extingue quando
se interrompe o estudo. O entusiasmo e a aten¢do ndo se mantém. A maioria nao retoma

o fio; se faltam, ndo terminam a atividade. Evidentemente, ha varias etapas no estudo do



texto. O planejamento elaborado deve considerar principio, meio e fim para cada uma
delas.

A leitura integral (romance) de uma obra na EJA demanda dificuldades imensas,
além de que a maioria dos alunos l&€ muito devagar. Os sorteios de livros e os
empréstimos na biblioteca ainda sdo alternativas modestas. Na verdade, o texto ¢ a
grande referéncia de leitura, razdo pela qual a sua abordagem requer todos os cuidados
para o aproveitamento total no que tange ao contetido e a forma.

As atividades com o texto que presenciei ou que conduzi evidenciaram um
amplo campo de possibilidades. As planejadas somam-se as que as respostas dos alunos
deflagram. H4 um papel crucial mediado pelo professor: o de promover debates e
discussdes. A escolha criteriosa e perspicaz do texto assume papel fundamental, levando
ao prazer e ao conhecimento (de si, do outro e do mundo).

Quando os alunos externam suas ideias ¢ as defendem, a forma como se
expressam se aperfeicoa, se burila, em situacao de exposi¢ao publica, deixando-os mais
seguros ¢ confiantes. A maioria ndo se expressa fluente e corretamente. Cabe ao
professor incentiva-los e proporcionar com frequéncia momentos para que tais
comportamentos sociais se multipliquem, com resultados animadores para o
desenvolvimento da linguagem oral.

Acredito que haja lugar para breves palavras (e nunca alentados trabalhos de
pesquisa) sobre o autor, a vida ¢ a obra. E um momento de inser¢do cultural.
Surpreendemo-nos como ja ouviram falar ou viram na televisao. Essa preocupagdo
compde um quadro de época, do momento em que vivem.

No caso da literatura, a linguagem ¢ lingua oral ou escrita que ultrapassa padroes
tanto na materialidade significante quanto na instauragdo de sentidos. As atividades com
textos literarios inserem os alunos na esfera social letrada da literatura (mesmo os
fragmentos de textos), representando o conhecimento de novos modos de compreender
a realidade, de organiza-la, abrindo-lhe as portas para conteudos de um novo campo de
saber.

As sinopses (de livros ou de pequenos textos), por exemplo, pela complexidade
textual que apresentam, obrigam os alunos a um distanciamento para pensa-los como
objetos diferenciados, passiveis de reflexao.

Na (quase) impossibilidade do aluno da EJA frequentar espagos mediadores de
leitura: langamentos, exposi¢des, palestras, debates, depoimentos de autores, sec¢des

especializadas em revistas, dentre outros, o professor procura suprir essa contingéncia.



Com estratégias criativas que possibilitem vislumbrar e apropriar-se dos diferentes
géneros discursivos que a leitura proporciona, deve criar condigdes para que o aluno
dialogue com novos textos (um filme), posicionando-se critica e criativamente diante
deles, por meio de um processo hermenéutico que envolve compreensao, interpretagao e
aplicagdo. Como observa Leonor Féavero (1999, 58), “comentar ¢ falar com
comprometimento”, afetando diretamente o interlocutor, exigindo uma resposta que, por
sua vez, serd outro texto, com marcas proprias. No Santo Inéacio ha proje¢do de filmes
brasileiros com atividades decorrentes. Nas salas de aulas h4 aparelhos de TV.

A diversidade cultural se mostrard em sua plenitude ao aluno se lhe oferecerem
oportunidades de entrar em contato com a multiplicidade de expressao que constitui a
experiéncia humana. Para os alunos da EJA, muitas dessas linguagens sdo proximas
(como o cordel), o que ndo pode diminuir o espaco da literatura.

Assim, € preciso acostumar-se ao texto literario e ndo se retrairem, sentindo-se
despreparados para compreendé-lo, aproveitando a riqueza ladica e cultural que oferece.
Perceber que ¢ um texto que nao responde, mas interroga, cuja “pretensa” obscuridade
misteriosa desafia a busca de sentido. Despertar para as leituras polissémicas dos textos
de literatura. Entender as multiplas possibilidades da palavra literaria. Sentir a liberdade
do pensamento a que pode conduzir a literatura ao tratar de tudo o que diz respeito ao
género humano: paixdo, amor, 6dio, justica, solidariedade, etc. E, depois, aprender a
dialogar com outros textos, contemporaneos ou passados, nacionais ou estrangeiros.

A estética da leitura estara devidamente contemplada pela literatura. O professor
deve buscar agdes (selecdo de textos instigantes, rodas de leitura, contagao de histoérias,
etc) que preparem o caminho. Se ndo for capaz, jamais conseguird que seu aluno
descubra e desenvolva o gosto pelo texto literario.

Certa ocasido, um professor do Colégio Santo Inicio, em uma das aulas
observadas, apresentou aos alunos um texto (cronica) de Rachel de Queiroz (1994)
sobre uma “casa de farinha”.

Apbs os comentarios gerais sobre o texto, a interlocug¢do entre professor e
alunos, perguntas sobre o 1éxico e outras questdes sobre tema, personagens, espago,
tempo, etc, um dos alunos, normalmente calado e timido, levantou o brago para falar.
Disse que havia trabalhado numa casa de farinha e perguntou se podia ir ao quadro para
desenhd-la. O professor assentiu. Ao fazer os primeiros tragos, dois outros também se
manifestaram, referindo-se as proprias experiéncias. Realmente foi um momento raro

participar da situacdo deflagrada por aquele texto. Cada um se esmerava em acrescentar



detalhes a sua obra, com explicagdes entusiasmadas, respondendo as perguntas dos
colegas. Pensei no acerto de Guimardes Rosa ao escrever que “mestre ¢ quem de
repente aprende”. Senti-me assim, concordando e agradecendo a oportunidade de
vivenciar tal momento. Os alunos que estavam no quadro, no comando da pratica, eram
os “professores” e nds, seus “alunos”, trocando de lugares, em perfeita sintonia e
interacdo. Agentes do proprio conhecimento, proporcionaram a eles mesmos e aos
demais uma agao de verdadeira cidadania ao se apropriarem de um texto literario que
tratava de elementos da cultura brasileira. A partir do vivido, instauraram uma
experiéncia que naturalmente os enriqueceu, ultrapassando o mundo conhecido e se
beneficiando das possibilidades que a palavra poética confere ao individuo.

Naquele instante, a fronteira entre realidade e ficcdo pareceu bastante ténue. As
vivéncias dos alunos materializaram o texto, o trouxeram para a sala de aula nas
palavras daqueles que foram atores da situagdo, personagens da vida real de algo que
muitos s6 sabiam de ouvirem falar, das leituras de livros, de informagoes culturais. As
palavras artisticas de Rachel de Queiroz permitiram que lembrancas aflorassem e se
confundissem com as palavras impregnadas de sentimentos dos alunos. Ganharam vida
real.

A leitura literaria como atividade cultural que amplia o universo do
conhecimento (intelectual, afetivo, imaginario) presentifica-se na sala de aula como
espago de (re)formagdo de diferentes sujeitos, com experiéncias que resgatam deles
mesmos e do texto as condi¢des que possibilitam o espago dialogico.

No caso de Casa de farinha, o texto nao s6 ampliou o conhecimento de muitos
(como eu), mas ressoou como experiéncia recuperada pela palavra literaria.

Nao se deve “facilitar” a escolha de textos simples, fragmentados ou reflexos
apenas da realidade imediata, j& o caso em questdo funciona como exemplo da
importancia para os alunos de se verem retratados e valorizados por meio de obra
consagrada.

Desse modo, consideram-se as suas experiéncias como merecedoras de registro,
alavancas para voos mais altos, reflexdes mais profundas e que, sem duvida, vao
alimenta-los e dar-lhes condigdes para encararem textos mais complexos.

Ressalte-se que o ritmo de leitura, a individualidade com que cada um percebe o
conteudo imaginativo e deixa transparecer a compreensao do vivido, ndo supde falta de

capacidade cognitiva se ndo se adaptam a respostas estabelecidas para seu desempenho.



O mundo de referéncias e de significagdes dos professores ndo ¢ o mesmo dos
alunos e nem sempre corresponde ao desejado, ao esperado, ao adequado, ao “certo” em
relagdo a proficiéncia leitora, principalmente dos textos literarios.

E necessario considerar as diferentes maneiras de se exercitar a magia da
linguagem, compreendendo-a e (re)produzindo-a, reconhecendo o uso social da leitura,
no suporte da literatura, como uma dimensao da linguagem que ultrapassa o imediato e
o utilitario.

Assim, a ativagdo do processo interlocutivo, com o exemplo Casa de farinha,
propicia a (re)constru¢do de um conhecimento embasado na linguagem literaria que
potencializa o alcance do vivenciado. Ao organizar também o campo simbolico,
estimula o crescimento pessoal e intelectual. Nao so a realidade alimenta o individuo
pela memoria, mas a sua percep¢do por meio de outro prisma, em que ha estimulo a
sensibilidade, a estética pela palavra poética, com as possibilidades que disponibiliza ao
leitor.

A leitura da literatura que instiga a memoria permite enriquecimento genuino do
individuo. No centro da agdo, resgata uma experiéncia que — boa ou ruim — faz parte da
sua trajetoria de vida. E oportunidade para novas reflexdes, com distanciamento, sobre
um periodo por que passou. Ao compartilhar com os colegas, a situacdo se desdobra,
vista sob oOticas diferentes.

Tal leitura desencadeia reflexdes individuais de toda ordem —imprevisiveis —
passiveis de serem (des)construidas numa andlise e reinterpretadas numa sintese, além
de que envolve sentidos e emogdes a partir de uma base conceitual linguistica, com os
recursos proporcionados pela palavra (oral e escrita).

Oferecer com regularidade o texto literario ao aluno deve constar da agenda do
professor. A mediagdo adequada, eficiente e entusiasmada influenciara
significativamente no desenvolvimento de sensibilidades e de competéncias literarias.

Casa de farinha, de Rachel de Queiroz, exemplifica bem as reflexdes
desenvolvidas. E um texto que, ao falar de situacio do quotidiano, transcende-a pela
palavra literaria.

Leitores de todas as idades podem viver tal experiéncia. Conscientes de seus
beneficios, devem usufrui-los em plenitude, incluindo o saber, o prazer e a fruigdo. A
literatura instiga e transforma. E sempre desafia.

A seguir, alguns fragmentos da cronica em questao.
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O maquinismo ou, mais certo, os aviamentos tém pouca diferenca
dos que os tapuias usavam, com os melhoramentos introduzidos pelo
portugués colonial: a roda motora de uns dez palmos de didmetro, com dois
veios terminais do eixo para os puxadores: um relho de couro cru serve de
correia de polia, a fim de movimentar o caititu — que ¢ um cilindro erigado de
serrilhas, destinado a ralar a mandioca. A moga cevadeira se ocupa em chegar
mandioca ao caititu e a sua fungfo é das mais dificeis, porque deve regular a
pressdo da raiz de encontro ao raio de acordo com o empuxo da roda, quando
os dois homens lhe ddo maior impulso. E assim, ceva-se a mandioca num
ritmo alternado e ndo continuo — impulso, pausa, impulso, pausa. O servico
da roda ¢ duro; para ele escolhem-se os rapazes de muisculos mais duros e
folego mais longo: um velhote de trinta e cinco a quarenta anos jd nao
aguenta a roda, um frangote de dezesseis, dezoito, ainda ndo a aguenta; a
idade ideal para os puxadores regula dos vinte aos trinta.

Metade da massa ralada vai para a rede da goma, a fim de se lhe
tirar o excesso de amido; em seguida segue para a prensa — imensa
almanjarra de pau-d’arco, com um ou dois fusos (maravilhas de artesanato,
feito a enxd), onde se aperta a massa para lhe tirar o suco venenosissimo que
¢ a manipueira. A manipueira ¢ tdo danada que se um porco fuga no rego por
onde ela escorre, ndo se di meia hora estard morrendo, aos gritos, tdo altos
que parece um cristdo berrando. Da prensa vai a massa a peneira, da peneira
ao forno. E o forno ¢ a pega mais importante de uma casa de farinha: todo
armado em arcos de alvenaria, tem de trés a quatro metros de didmetro, e ¢
ladrilhado com grandes tijolos sobre os quais se torra a farinha. (pags. 47/48)

Sendo que a farinha, com o feijdo, ¢ o alimento bésico do
sertanejo. Com feijdo e farinha ele enfrenta qualquer tempo e qualquer
trabalho; se tiver um pedago de toucinho para temperar, muito bem, mas ¢
luxo. O todo-o-dia ¢ o feijao com a farinha pura. (pag. 49)

Sim, com esse pouco vivem, ¢ ainda assim sdo fortes e, de certo
modo inocente e primitivo —felizes. Mas a cada dia aquele pouco fica menos,
cada dia o produto do trabalho se distancia mais dos pregos de custo do
indispensavel. E entdo como sera? (pag. 50)
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