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Resumo: Nos dias de hoje, o ensino da literatura ainda se encontra pautado na reproducdo de periodos
literarios, principalmente, em razdo dos vestibulares e testes de admissdo para universidades. No entanto, a
preparacdo e a formacdo do leitor geram discussdes entre pesquisadores da area da leitura: alguns apontam
uma necessidade de divisdo entre o ensino da lingua e o da literatura, enquanto outros veem no espaco das
aulas de Lingua Portuguesa uma abertura para a formagdo do gosto literario. Este trabalho busca discutir
percepgdes e estratégias de “ensino” para a leitura do texto literdrio no espa¢o da sala de aula. Tais estratégias
objetivam fazer com que o aluno interaja com o texto literario e reconheca as possibilidades de
reconhecimento do mundo.
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INTRODUCAO

Na escola atual, faz-se cada vez mais necessario um trabalho criativo com a leitura
de textos literdrios ou ndo. Interpretar textos € uma exigéncia da sociedade e do mercado,
ficando a cargo da escola a formacéo desse cidadao-leitor. Em relacdo aos textos literarios,
tal trabalho se faz mais urgente, devido a falta de espaco de tais textos no ambito escolar ou
a mera restricdo do trabalho a perspectivas estruturalistas que pouco ou nada analisam da
linguagem literéria.

Os alunos estdo chegando e saindo do Ensino Médio brasileiro com imensas
dificuldades de leitura e interpretacdo de textos, o que fica mais evidente quando se vé que
as aulas de Lingua Portuguesa privilegiam o ensino da gramatica e ndo o da leitura. A
abordagem do texto literario em sala de aula, geralmente, da-se somente com o modelo
proposto pelo material de referéncia utilizado pela escola (livro didatico ou material
apostilado) e se restringe a analise de fragmentos de textos e a pretexto para o ensino da
gramatica ou de producao textual.

Diante desse panorama, este trabalho pretende discutir percepcdes e estratégias de
“ensino” para a leitura do texto literario no espaco da sala de aula, reconhecendo que tais
estratégias objetivam fazer com que o aluno interaja com o texto liter&rio e reconheca as
possibilidades de (re) conhecimento do mundo que tal texto Ihe propde. Para tanto, &
importante discutir como a leitura e a literatura estdo inseridas nas aulas de Lingua
Portuguesa; qual o tratamento dado a literatura no planejamento do professor; e quais

estratégias sdo mais comuns no “ensino” da literatura.



CONCEPCOES DE LEITURA E LITERATURA

Muitos estudiosos apontam que o trabalho com a leitura ainda esta centrado na
decodificagdo da escrita e ndo no didlogo com o texto. E fato que o trabalho com a leitura
que dai deriva constitui-se de cépia literal de expressbes do texto, leitura em voz alta,
respostas a questionarios de interpretacdo, extracdo dos significados das palavras,
ordenacdo de fatos e ideias, dentre outros modelos comuns de atividades.

Para Kleiman (2004), no ambito escolar, ou o texto € visto como deposito de
mensagens ou é visto como um conjunto de elementos gramaticais. Dificilmente, a leitura é
diferente de acordo com o género textual que esta sendo trabalhado. As especificidades de
cada género, em especial o0 género literario, muitas vezes, sdo colocadas de lado, mediante
perguntas e respostas utilitaristas que seguem modelos pré-estabelecidos.

Quanto ao texto literario, este tem uma linguagem especifica, a conotativa. Em
relacdo a linguagem literaria, percebe-se que, devido ao pequeno trabalho com ela, os
adolescentes e jovens apresentam muitas dificuldades na compreensdo. Esse fato
simplesmente reflete a falta de conhecimento das especificidades do texto literério e deixa
evidente a abordagem tradicional e autoritaria da Literatura e da leitura literaria. Muitos
estudantes reconhecem a importancia da leitura e dizem que gostam de ler, no entanto, 0s
trabalhos realizados pela escola frente aos livros literarios os afastam dos livros. Diante dos
fatos, fica evidente que ndo ha interacdo entre o aluno e o texto literario. Tal interacdo
demonstra-se comprometida, principalmente, pelo fato de o aluno ndo compreender o
caréater artistico da literatura e o seu vocabulario, ficando a deriva da leitura do professor.

A falta de familiaridade por parte dos alunos e de muitos professores com o texto
literdrio estd pautada na falta de reflexdo sobre a natureza da literatura, seu carater
ficcional, poético e artistico. O ensino de Literatura merece ser repensado, tanto em seu
viés histdrico quanto ideoldgico, e desvinculado de préaticas pedagogicas que apresentem
receitas e modelos que ndo levam em consideracdo o carater especifico da linguagem que
esta sendo trabalhada.

A Literatura, apesar do tratamento escolarizado dado a ela, precisa ser vista como
fendmeno artistico, carregada de valores, crencas, ideias e pontos de vista de seus autores,
gue buscam enriquecer as experiéncias dos leitores que os leem. O ensino da literatura

precisa ser prazeroso e dedicado a formagdo humana do aluno, através da percep¢do da



funcdo poética da linguagem, que recria e retrata problemas humanos universais em um
trabalho que esteticamente transgride o nosso cotidiano.

Segundo Candido (1995: 249), a humanizacao € o processo que confirma no homem
aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposi¢do para com o proximo, o afinamento das emocg6es, a capacidade de
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcéo da complexidade do mundo
e dos seres, o cultivo do humor. “A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante” (CANDIDO, 1995: 249).

Kleiman (2004b) discute que o ensino de leitura pode ser viavel se ndo privilegiar
uma Unica leitura autorizada. Destacando-se como uma proposta coerente, temos 0 ensino
de estratégias de leitura e o desenvolvimento de habilidades linguisticas, caracteristicas de
um bom leitor. Desse modo, partindo de um modelo de leitor, o professor modelaria e
exercitaria no aluno estratégias de leitura, com o intuito de desenvolver as competéncias
leitoras nesse individuo.

Seguindo essa perspectiva, é importante que, em uma aula de leitura, o professor
faca levantamentos sobre o texto a ser trabalhado a partir de conhecimentos prévios do seu
publico, destacando para seus alunos que eles precisardo utilizar estratégias diferentes para
a leitura e a compreensao de textos literarios.

A seguir, destacamos algumas estratégias e modos de se trabalhar o texto literario
em sala de aula. A reunido de algumas estratégias didatico-metodoldgicas nesse artigo nao

exclui a préatica de outras tanto o quanto viaveis.

ESTRATEGIAS DIDATICO-METODOLOGICAS

H& algumas estratégias e metodologias que podem fazer com que os alunos se
sintam confortaveis com a leitura do texto literario e desenvolvam, a partir de leituras feitas
na escola, o gosto pelo literario e o potencial critico e reflexivo necessarios para o
desenvolvimento do gosto e do refinamento estético.

Acima de toda e qualquer estratégia esta o gosto leitor do professor. O professor,
enguanto leitor, precisa ser assiduo a este habito e precisa conhecer um vasto repertorio de

autores e textos que sirvam para a faixa etaria com a qual trabalha. Infelizmente, esta ndo é



uma realidade nas escolas brasileiras. Muitas pesquisas apontam que, no trabalho realizado
em sala de aula, as concepgdes de transmissao e repeticdo de conteldos ainda sdo o centro
de todo o trabalho. Além disso, muitos professores demonstram pouco conhecimento da
producdo literaria para criancas e jovens e, portanto, ndo utilizam esses materiais de leitura
em seu cotidiano. Para Aguiar e Bordini (1993: 34), “o esvaziamento do ensino de literatura
se acentua, portanto, ndo so pelo pequeno dominio do conhecimento literario do professor,
mas também pela falta de uma proposta metodoldgica que o embase”.

Segundo Geraldi (2004), o sucesso da leitura teria como primeiro passo trazer para a
escola o prazer de ler e o respeito aos conhecimentos e leituras anteriores do aluno. E
importante que se reconhega que nenhum leitor inicia o seu percurso a partir dos classicos,
o0 que significa que os professores devem instigar seus alunos a fazerem o maior niUmero de
leituras possiveis, mesmo que eles ainda ndo correspondam a todas as expectativas do
professor.

Silva (2003: 103) afirma que,

0 ensino de leitura sempre pressupde trés fatores: as finalidades, os
conteludos (textos) e as pessoas envolvidas no processo, ou seja, as
caracteristicas dos alunos e da turma a ser trabalhada. Sem a presenga
desses trés fatores, o trabalho com a leitura / literatura corre o risco de se
tornar vazio ou um “receitudrio” em que se repetem esquemas ja prontos.

Desse modo, o trabalho com o texto literario passa pela constituicdo histérica da
Literatura, suas obras e composicdes, e as figuras do professor e do aluno. Para tanto, é
preciso que o ensino coloque tanto o aluno quanto o professor em contato com os textos
literarios, de modo que eles possam refletir e recriar a linguagem literéria, facilitando a
formacgéo de novos horizontes.

Sabemos da realidade educacional brasileira e também das dificuldades que o
professor encontra para diversificar suas aulas, no entanto, para amenizar este problema, a
formagdo continuada e a constante atualizacdo ainda sdo as principais armas dos
professores. Outra questdo relevante é que a maioria dos alunos de escolas publicas nédo
possuem condi¢bes materiais de adquirir livros variados, ficando restritos as opgoes
existentes nas bibliotecas escolares, que nem sempre estdo atualizadas, em bom estado ou

disponiveis.



A partir de tudo isso, selecionamos algumas ideias coerentes e de bons resultados no
ambiente escolar. Essas ideias consistem em algumas estratégias que partem,
essencialmente, da producdo de uma sequéncia didatica ou planejamento didatico por parte
do professor.

Rildo Cosson, em Letramento literario: teoria e pratica, de 2006, apresenta a
professores dois modelos de sequéncias: uma béasica (para o Ensino Fundamental) e uma
expandida (para o Ensino Médio). Além das duas sequéncias, o autor fundamenta sua
pesquisa em trés técnicas: a técnica da oficina, a técnica do andaime e a técnica do
portfélio. A primeira direcionada para o0 modo e lugar como os textos serdo apresentados; a
segunda para a troca de conhecimentos entre professor e aluno; e a terceira para o registro
das observacoes e atividades. As trés técnicas apresentam-se validas para a interacdo entre
aluno - texto literario — professor, pois possibilitam o didlogo e a troca de experiéncias entre
o0s envolvidos.

A sequéncia basica compreende quatro etapas: 1) Motivacdo (preparacdo do aluno
para a leitura do texto literério); 2) Introducédo (apresentacdo do autor e da obra); 3) Leitura
(acompanhamento da leitura por parte do aluno e do professor); 4) Interpretacao
(construcdo coletiva, por parte de alunos e professores, do sentido do texto).

A etapa da interpretacdo é vista como resultado das etapas anteriores e, para Cosson
(2006: 65),

na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razdo disso é que, por meio do
compartilhamento de suas interpretacdes, os leitores ganham consciéncia
de que sdo membros de uma coletividade e de que essa coletividade
fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

A sequéncia expandida tem as mesmas etapas da sequéncia basica. No entanto, na
expandida h& dois momentos de interpretacdo. O primeiro € a compreensdo global dos
textos, incluindo alguns aspectos formais e o segundo é o aprofundamento de um dos
aspectos do texto que seja necessario para 0s propositos do professor.

Na fase de expansdo da sequéncia, Cosson (2006) enfatiza a importancia de se
destacar os processos de intertextualidade, explorando os didlogos possiveis com outras

obras, tanto as que a precedem quanto as que lhe sdo posteriores.



Também temos o Método Recepcional, desenvolvido por Aguiar e Bordini (1993), e
descrito no livro Literatura: formacdo do leitor: alternativas metodoldgicas. Este método
encontra-se baseado na Estética da Recepgdo, de Jauss (1994) e exige que, por um lado, o
professor esteja preparado para selecionar textos referentes a realidade do aluno e, ao
mesmo tempo, romper com ela; e, por outro, aponta para a importancia do desenvolvimento
da capacidade de refletir sobre a literatura e seus fatores estruturais.

Sdo cinco as etapas de desenvolvimento do Método Recepcional: 1) Determinacéao
do horizonte de expectativa; 2) Atendimento ao horizonte de expectativa; 3) Ruptura do
horizonte de expectativa; 4) Questionamento do horizonte de expectativa; 5) Ampliacdo do
horizonte de expectativa. Na ultima fase do processo, os alunos tomam consciéncia das
alteragBes e aquisi¢des obtidas através da experiéncia com a literatura. O final dessa etapa é
0 inicio de uma nova aplicacdo do método, que evolui, sempre permitindo aos alunos uma
relacdo mais consciente com a literatura e com a vida.

Outra proposta também fundamentada na Estética da Recepcdo, de Jauss (1994), é a
encontrada no livro Literatura na escola: propostas para o ensino fundamental, de Juracy
Assman Saraiva e Ernani Migge (2006). Essa metodologia foi desenvolvida com base no
relato e na capacitacdo de alunos e professores e, segundo seus autores, foi legitimada pelo
publico formador e leitor, antes de ser definitivamente esquematizada.

Sua sequéncia ndo é muito diferente das duas anteriormente descritas e consiste em:
1) Leitura compreensiva (leitura inicial do texto e analise de sua expressdao e de seu
conteddo); 2) Leitura interpretativa (confronto das leituras e impressdes da primeira etapa;
momento em que se sobrepde a leitura do texto e a experiéncia do leitor); 3) Etapa de
aplicacdo (extrapolagdo do significado do texto literario, relacionando-o0 com outros textos,
outras épocas e outras condicdes sociais).

Segundo os autores (2006: 50), na primeira etapa, o leitor devera estar apto para
responder “Como o texto diz aquilo que diz?”’; na segunda etapa, “Qual o sentido do
texto?”; e, na terceira etapa, “Que dialogo ha entre o texto e o contexto estético-historico-
cultural atual e 0o momento da producao?”.

As trés estratégias didatico-metodoldgicas apresentadas nesse artigo sdo apenas
exemplos de estratégias que podem ser seguidas por professores, de acordo com a realidade

de seu publico-alvo. Todas elas partem do mesmo ponto de vista: a recepcdo do leitor, o



modo como esse leitor pode ser levado a pensar critica e criativamente sobre 0 mundo a sua
volta.

Cosson (2006), Saraiva e Mugge (2006) e Aguiar e Bordini (1993) ndo partiram do
nada para o desenvolvimento de suas metodologias, mas de outros teoricos, filosofos e

pesquisadores que, por falta de espaco, ndo foram contemplados nesse trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com textos literarios em sala de aula ndo deve acontecer de forma
aleatdria, sem objetivos definidos, e centrado somente na figura do professor. Existem
alternativas para a leitura prazerosa do texto literario em sala de aula. Basta professores e
alunos estarem dispostos a buscé-las.

Mesmo com a falta de recursos nas escolas brasileiras, o professor tem o dever de
colocar o seu aluno em contato com as diversas formas de comunicacdo ou géneros que
circulam em nossa sociedade. O texto literario € somente uma dessas formas. Infelizmente,
é uma das formas relegadas a um segundo plano.

A Literatura prevé a liberdade do homem e o seu poder de criacdo criativa. Dar ao
nosso aluno a possibilidade de trabalhar com essa forma de expressdo artistica é abrir 0s
olhos para 0 mundo a nossa volta e valorizar o conhecimento de mundo de nosso aluno, que
ndo vem a escola como uma pégina em branco, mas com uma histéria, um modo de vida,
um sentido pré-concebido para suas experiéncias. Fazer com que esse aluno respeite as suas
formas de pensar € um dos passos para que ele desenvolva estratégias préprias de

compreensdo da leitura e da literatura.
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