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Resumo:

O texto discute as motivacOes para o estudo da Historia da Educacdo Matematica por parte
dos professores que ensinam Matematica na Educagdo Basica. Argumenta sobre a
importancia da investigacdo das praticas escolares e das interrogacdes sobre as narrativas
ja construidas, colocando em questdo a interpretacdo do “abandono do ensino da
geometria”.
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1. Introducéo

A expansdo do sistema escolar € um dos fen6menos mais notaveis do século XX.
No Brasil, esse processo € relativamente tardio, mas nem por isso menos expressivo. Ha
estimativas de que no advento da Republica, em 1889, 12% da populacdo em idade escolar
frequentava a escola (apud RIBEIRO, 1982, p. 81). Em 1922, segundo as estatisticas
disponiveis, dentre as criancas com idades entre seis e doze anos, o indice de frequéncia a
escola era de 29% no Brasil e de 56% no Rio Grande do Sul (ARAUJO, 2012, p. 112).
Nesse contingente que frequentava a escola, segundo estimativas de Helene (2012), a
escolaridade média ndo ultrapassava os dois anos: a minoria que frequentava a escola mal
aprendia a ler, escrever e realizar calculos rudimentares. A escolaridade média da
populacdo em geral era, certamente, inferior a um ano. Ao final do século, a taxa de
escolarizacdo calculada pelo IBGE, entre as pessoas de 7 a 14 anos de idade, era de 95,7%,
no Brasil, e 97,2%, no Rio Grande do Sul. A média de anos de estudo da populacdo de 10
anos ou mais de idade, no ano 2000, era de 5,8 anos no Brasil e de 6,5 anos no Brasil

(conforme planilhas disponiveis em <http://seculoxx.ibge.gov.br/publicacao>).
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Com todas as ressalvas que podem ser estabelecidas quanto aos procedimentos
através dos quais os dados foram coletados, e quanto a comparabilidade entre os indices
(GIL, 2009), podemos dizer que, ao longo do século XX, 0 acesso aos primeiros anos do
ensino fundamental e a média de escolaridade da populacdo sofreram, ambos, um
crescimento superior a 500%.

Vivemos, hoje, em uma sociedade escolarizada, e isso nos leva a pensar sobre a
escola como se ela sempre estivesse estado ali. Ou como se a educacgéo escolar tivesse, ao
longo de todo esse tempo, simplesmente se expandido, e como se essa expansdo fosse
inexoravel, um imperativo da urbanizacao e do desenvolvimento tecnoldgico.

Uma anedota muito difundida diz que um sujeito do século XIX, ao ser
transportado para o século XX, encontrou tudo modificado, menos a escola: ali, a despeito
de todas as inovagOes tecnoldgicas, professores seguiam ensinando 0S mesmos assuntos,
falando em voz alta para grupos de estudantes sentados em suas carteiras, todos voltados
para o professor e suas anotacbes. Como se as finalidades da educacdo escolar, os
contetdos e os modos de ensinar ndo tivessem se modificado. Somos levados a acreditar,
entdo, que a educacao escolar sempre foi organizada segundo classes de alunos reunidos
em uma mesma sala de aula, que o método de ensino sempre foi o chamado simultaneo,
que os alunos sempre utilizaram cadernos e que o professor sempre escreveu suas
anotacoes nesse artefato chamado quadro-negro, ainda em uso no seculo XXI.

Também tendemos a acreditar que as disciplinas escolares s&o um componente
estdvel da educacdo escolar. Em particular, o fato de estudarmos, hoje, a geometria
euclidiana ou a chamada “férmula de Bhaskara”, nos leva a pensar que a Matematica
sempre foi uma disciplina estudada na escola, e a pensar na escola como uma instituicao
que tem suas origens na Antiguidade.

Todas essas crencgas tendem a produzir um efeito paralisante: afinal, se a escola é
uma instituicdo tdo antiga, e se nela nada ou pouco mudou, ao longo de décadas ou até
séculos, porque mudaria a partir de agora? Ou, pior ainda: se acreditarmos, como €é voz
corrente, que a escola de antigamente é que era boa, que em tempos passados nao havia
desordem, que os professores eram respeitados e bem remunerados, que todos estudavam e
aprendiam, entdo como e porque enfrentar essa tendéncia inexoravel a deterioracdo da
educacdo escolar?

Estudar a escola do passado e colocar em questdo esses mitos € um modo de nos
desvencilharmos de pensamentos aprisionadores e de nos munirmos de ferramentas para

compreender melhor as possibilidades de mudancga na escola em que atuamos, hoje.
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2. Reminiscéncias pessoais e memaria coletiva

Por que ou como somos levados a acreditar que a escola ndo muda?

A escola é a segunda instancia de socializagdo — isto é, a primeira, depois da familia
- para a ampla maioria da populacdo. Todos nds, que participamos deste Encontro,
professores ou estudantes, frequentamos uma escola durante pelo menos onze anos, todas
as manhas, ou tardes ou noites. E muitos de nds ja viveram outros tantos anos ensinando na
Educacdo Basica. A vivéncia escolar marca nossos modos de ver o mundo, de ler ou
consultar textos, de formular perguntas, de nos certificarmos da veracidade de uma
informacdo, de nos relacionarmos com pessoas. A importancia que a escola tem nas nossas
vidas nos leva a pensar que tudo sabemos a respeito dessa instituicdo. Como nos lembra
Novoa (2012), somos assim tentados a confundir nossas reminiscéncias pessoais com uma
memoria coletiva da escola, que ainda esta por ser construida.

Muito se fala de uma escola genérica, de modo que somos levados a pensar em uma
educacgéo escolar homogénea, no tempo e no espago. A escola moderna, cuja emergéncia
pode ser situada por volta do século XVI, é, como nos lembram Vincent, Lahire e Thin
(2001), um lugar em que um corpo de professores tem como encargo transmitir
determinados saberes escriturais, previamente estabelecidos, a um determinado grupo de
alunos. A relativa fixidez dos curriculos e a reduzida autonomia dos mestres distinguem a
escola moderna de formas de educacdo praticadas na antiguidade e mesmo das
universidades medievais; a prevaléncia dos saberes escriturais também distinguem a
instituicdo escolar de outros espagos de ensino e aprendizagem, como o das oficinas em
que o oficio do artesdo era aprendido através da pratica orientada e assistida por um
mestre.

Afora esses tracos gerais que caracterizam, segundo Vincent, Lahire e Thin (2001),
a forma escolar, é dificil encontrar caracteristicas comuns as diversas instituicdes que
denominamos escolas. Por exemplo, um traco que nos parece, hoje, intrinseco a natureza
da instituicdo é a sua alocacdo em prédios especialmente construidos para esse fim.
Quando vemos prédios escolares construidos na primeira metade do século XX, como 0s
que abrigam hoje a Escola Técnica Estadual Ernesto Dornelles ou o Instituto de Educacéo
General Fléres da Cunha, em Porto Alegre, somos levados a pensar nessas instalaces
majestosas como tipicas de sua época. Ao contrario, eram excecdes: até os anos 1920, a
maioria das escolas publicas, no Rio Grande do Sul, funcionava em salas alugadas com

precérias condi¢des sanitarias e de luminosidade.
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A construcdo de uma memoria coletiva relativa a escola do passado pressupfe a
interrogacao sobre nossas reminiscéncias pessoais e a desconfianca em relacéo a assertivas
que generalizam, apressadamente, tracos peculiares a uma instituicdo, a uma regido ou
periodo determinado. Essa construgdo estd ancorada, portanto, no confronto entre diversos
tipos de fontes e na revisitacdo critica das narrativas ja produzidas sobre o passado.

3. As praticas escolares como objeto de investigacédo

Até os anos 1980, as pesquisas em Histéria da Educacdo concentravam-se na
discussdo das ideias pedagogicas, da legislacdo ou dos textos normativos. E relativamente
recente o interesse dos pesquisadores pelas praticas escolares — construido no rastro da
Historia Cultural, de um lado, mas também como efeito do desencanto com a instituicdo
escolar e de sua promessa democratizante.

O interesse pelas praticas tem levado os pesquisadores a buscar novas fontes:
diarios de classe, cadernos, fotografias, livros didaticos. Mas também tem provocado novas
leituras de antigos documentos, que consideram a intencdo com que eles foram produzidos,
divulgados, guardados ou até mesmo destruidos, e que confrontam fontes diversas. Por
exemplo: no Brasil, nos anos 1950, os programas de Matematica do ensino secundario
estavam determinados pela Portaria n® 1.045 do Ministério da Educacédo e Saude, de 14 de
dezembro de 1951. Todos os estabelecimentos de ensino secundario estavam obrigados a
seguir esses programas elaborados pela Congregacdo do tradicional Colégio Pedro II, o
que nos leva a pensar em um ensino padronizado. Entretanto, ao lermos as atas do |
Congresso Nacional de Ensino da Matematica no Curso Secundéario, realizado em
Salvador, em 1955 (NOTAS TAQUIGRAFICAS, 1957), percebemos que os professores
ali reunidos — inclusive os do préprio Colégio Pedro Il - ndo cumpriam o programa em sua
integralidade. Cabe perguntar entdo: quais eram 0s itens privilegiados por cada professor?
Com que critérios ou procedimentos os professores escolhiam as prioridades entre os itens
do programa? Essas questbes podem ser investigadas através da coleta de depoimentos
orais, registros autobiograficos, analise de cadernos, de diarios de classe — mas jamais

podera ser respondida apenas a partir da leitura do programa.
4. Interrogac6es sobre as narrativas do passado — 0 caso da Geometria

A construcdo de narrativas do passado € mediada pelo olhar do pesquisador: é ele
ou ela que, a partir dos seus interesses, dos seus modos de ver o mundo, elege temas,

formula questBes, busca e analisa fontes e, especialmente, constréi narrativas. E, através
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dessas narrativas, propde sua explicacdo para os processos de mudanca ou permanéncia
das praticas, estabelecendo conexdes entre 0s episodios narrados.

Para exemplificar a possibilidade de diferentes narrativas acerca dos mesmos
processos, podemos tomar o caso do que tem sido referido, em muitos textos da Educacao
Matematica, como “abandono da geometria”.

Em relacdo a Geometria, as Instrugdes Metodoldgicas anexas a Portaria n°® 1.045 de
1951 orientavam que, nos primeiros anos do curso ginasial, o ensino deveria ter “carater
eminentemente pratico e intuitivo”. O método dedutivo deveria ser introduzido
paulatinamente, despertando-se “aos poucos, 0 sentimento da necessidade da justificativa,
da prova e da demonstragdo”. Ja nos livros didaticos dos anos 1980, voltados para as séries
finais do novo ensino de primeiro grau, encontramos poucos vestigios de uma geometria
dedutiva. E certo, portanto, que as orientacdes oficiais dos anos 1950 ja ndo vigoravam nos
anos 1980. Esse processo ¢ descrito por alguns autores como “abandono da geometria”; 0
ponto de inflexdo ou de ruptura é atribuido a0 movimento da matematica moderna, e a
formacdo precéria dos professores a partir dos anos 1970 (PAVANELLO, 1993). Mas, que
ensino era esse, que teria sido “abandonado”?

Novamente, a resposta ndo pode ser dada pela leitura dos programas. Se
consideramos a diversidade das praticas, € preciso interrogarmo-nos sobre o ensino
ministrado em diferentes institui¢des, por professores com formacdes diversas e ensinando
a publicos com interesses também variados.

Segundo Sucupira (1964), apenas 6,5% dos professores que atuavam no ensino
médio em 1962 - 5.395 dentre 83.075 — eram licenciados. Menor ainda era a parcela dos
professores licenciados na area de atuacdo. Licenciados em Fisica, Quimica, Historia
Natural, Ciéncias Sociais e Pedagogia podiam obter o registro para ensinar Matematica no
ginasio, segundo a Portaria n°® 478/54 do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
(SOARES, 2001).

Os licenciados constituiam, entdo, uma elite intelectual do professorado que se
distinguia, sobretudo, pela formacdo matematica obtida no curso superior. Leiamos entdo
um trecho de depoimento do professor Antonio Rodrigues, fundador do curso de
Matematica e catedratico de Geometria da Faculdade de Filosofia da Universidade Federal
do Rio Grande do Sul, em artigo apresentado ao Il Congresso Nacional de Ensino de

Matematica, realizado em 1957, em Porto Alegre:
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[...] a geometria tem sido frequentemente apontada aos alunos como o
mais belo exemplo de um edificio logicamente construido pelo espirito
humano, por processos elementares.

De outro lado, poucas vezes tém os alunos sentido essa tdo decantada
beleza da geometria. Tanto isso é verdadeiro, que € comum encontrar-se
anualmente, nas aulas, os alunos das célebres perguntas referentes aos
fins do estudo da Geometria e das suas aplicacdes na vida pratica.

E fato sabido que a beleza de uma ciéncia n&o se restringe tdo somente a
aquisicdo de conhecimentos, ela reside no prazer que sente o investigador
ao descobrir e concatenar esses conhecimentos.

Entretanto, no caminho seguido até agora, tem sido dada a primazia ao
professor em detrimento da iniciativa do aluno, salvo na execugdo de
exercicios padronizados.

Vamos ver que o critério tradicional adotado para a execucdo dos
programas ndo se presta bem a um planejamento no qual a participagdo
dos alunos seja relevante.

De fato, no estudo das figuras mais simples, pontos, retas, angulos e
tridngulos, os teoremas iniciais se apoiam quase que diretamente na
no¢do de movimento e estdo pouco relacionados entre si, 0 que nao
permite ao aluno compreender o encadeamento logico dos referidos
teoremas.

Como o aluno ainda ndo viu uma demonstracdo, como ainda ndo é capaz
de fazer demonstracfes, cabe ao professor realizar as provas desses
teoremas, com oportunidades minimas para qualquer iniciativa por parte
do aluno.

A falta de concatenacdo ldgica inicial dos teoremas e o carater intuitivo
de boa parte deles produz a nociva impressdo, na mente do aluno, de que
as demonstrac@es constituem malabarismos do professor. Tiradas do nada
séo deixadas soltas no ar, sem um fim determinado.

[...] Com o acimulo do material de estudo, perde o aluno a visdo de
conjunto. Neste momento ele ndo percebe as relacfes mutuas que existem
entre os Vvarios teoremas; quando muito sabe que esta demonstracdo esta
apoiada no teorema precedente examinado pelo professor. Ndo forma,
também, uma ideia clara do que é uma teoria ou ndo possui teoria
alguma. Sé lhe resta, agora, servir-se da memorizagdo, para guardar os
teoremas e suas provas, durante o curto prazo de duracdo dos exames...
(CONGRESSO..., 1959, p. 339-340).

O professor conclui, com uma pitada de ironia:

E interessante, tém sido os malfadados teoremas a tabua de salvagio dos
alunos mediocres que, nos exames, conseguem a nota minima gragas a
uma demonstracdo decorada, usualmente pedida como questdo.
(CONGRESSO..., 1959, p. 340-341).

Os alunos mencionados por Antonio Rodrigues ndo aprendiam a demonstrar
teoremas. Que alunos seriam esses? A que situacdes estaria se referindo o professor? Seria
a recitacdo de teoremas uma pratica comum nos anos 19507

Voltando o olhar aos anos 1930, temos o depoimento de um aluno do Ginasio do
Estado de S&o Paulo naquele periodo, concedido, em 2004, a Tana Alvarez. Segundo José
Cretella Junior, o temido professor Cruz solicitava que os alunos demonstrassem, em

provas, “teoremas desconhecidos”:
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O Cruz entrava na aula, os alunos ficavam muito amedrontados com a
figura dele, principalmente quando o clube Sdo Paulo perdia o jogo,
porque ele era do Sdo Paulo. [...] Ele ditava. Os alunos tomavam nota e
tinham de passar no caderno também. Ele ditava de uma certa forma que
era para vocé tomar nota. E, na aula seguinte, ele chamava os alunos. Ele
tinha um livro grande e ia virando as paginas. [...] E na sabatina ele pedia,
as vezes, teoremas desconhecidos para vocé demonstrar, 0 que era quase
impossivel. (ALVAREZ, 2004, p. 250).
Como recitar as demonstragdes de teoremas desconhecidos? O trecho que segue
confirma que ler e decorar era, mesmo nessa situacdo, a alternativa encontrada pelos
alunos:

Dai no6s descobrimos duas fontes dele: uma era em francés, chamada
Comberousse e outra era um livro de exercicios que noés também
descobrimos. E a gente estudava na frente. Entdo quando ele explicava, a
gente ja sabia (ALVAREZ, 2004, p. 250).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 4.024 de 1961,
descentralizou a definicdo dos programas, possibilitando a emergéncia de outras instancias
de proposicédo de curriculos que ndo o Colégio Pedro Il. O Grupo de Estudos do Ensino da
Matematica (GEEM), constituido em 1961, em Sao Paulo, com a participacdo de
professores licenciados do ensino secundario e das Faculdades de Filosofia, foi uma delas.

Elza Baba e Lucilia Bechara Sanchez foram, nos anos 1960, membros do GEEM e
militantes do movimento da matematica moderna. Ao explicar as motivacdes de seu
engajamento nesse movimento, elas mencionam novamente a recitagdo dos teoremas de
geometria’:

Bom, antigamente os alunos simplesmente decoravam os teoremas. O
professor colocava o teorema e o aluno decorava, ele ndo entendia. Essa
foi uma das causas de nds tentarmos modificar isso. Teorema ndo é para
decorar, é para entender o que significa (Elza Baba).

As pessoas ndo sabem 0 que era 0 ensino da matematica antes da
Matematica Moderna. Era isso, [0 aluno] decorava o teorema, decorava...
‘quanto tem uma equac¢do, muda de termo, muda de sinal’... e ninguém
produzia, ele [aluno] fazia aquilo de forma totalmente repetitiva. Se a
Matematica Moderna colocou tudo aquilo em questdo, ela fez um grande
servigo. (Lucilia Bechara Sanchez)

Seus depoimentos nos alertam para a necessidade de, ao estudar o passado,
procurarmos compreender o contexto em que se moviam os diferentes atores, e 0 modo

como percebiam esse contexto.

! Os depoimentos foram coletados durante a atividade “Nos tempos do GEEM — 2”, realizada em 22 de
setembro de 2007, na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, e organizada pela equipe de
pesquisadores do GHEMAT - Grupo de Pesquisa de Historia da Educagdo Matematica no Brasil. Os registros
de voz e de audio podem ser acessados em: http://www2.unifesp.br/centros/ghemat/paginas/teses.htm .
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Segundo os documentos oficiais, a finalidade do ensino da Geometria no ensino
secundério, até o advento da Lei n°® 4.024 de 1961, era o desenvolvimento do método
dedutivo. Mas entdo, por que era comum a pratica de recitacdo de teoremas? A precaria
formacdo da maioria dos professores ndo é suficiente para explicar a naturalizacdo dessa
prética. E preciso considerar também o que Chervel (1990) denomina as finalidades reais
do ensino: se 0 ingresso no ensino secundario era seletivo, a permanéncia era privilégio de
uma pequena parcela dos ingressantes. A finalidade do ensino secundario ndo era,
portanto, a de formar todos os seus estudantes para a constru¢do e o uso do método
dedutivo: era suficiente que fosse aprendido pelo pequeno grupo de concluintes que se
dedicariam a Filosofia e ao Direito. Aprender a recitar teoremas era um dos componentes
do disciplinamento realizado pela escola, da formagéo do chamado homem culto.

Como o movimento da matematica moderna prop6s mudar esse quadro? Essa
discussdo, que ndo temos espaco para desenvolver aqui, ja foi feita em outros textos, que
podem ser consultados pelo leitor interessado (MATOS; LEME DA SILVA, 2011,
FREIRE, 2014). O que enfatizamos é que, para compreender essas propostas, € preciso
considerar o contexto de emergéncia do movimento: ndo apenas aquele descrito através de
estatisticas ou pela legislacdo, mas o contexto vivido pelos atores, os dilemas com os quais
se debatiam, as possibilidades que percebiam, sua ideia de futuro.

O processo de urbanizacdo e as pressdes para a expansdo do ensino secundario
levaram, progressivamente, a extingdo do Exame de Admissdo ao ginasio e, em 1971, com
0 advento da Lei n°® 5.692, a fusdo do curso primario e do curso ginasial e a criacdo do
novo ensino fundamental, com oito anos de duracio e de frequéncia obrigatdria. E nesse
quadro de expansdo acelerada das etapas inicias da escolarizagdo, com a constituicdo de
novos contingentes de professores e de alunos, que devem ser compreendidas as mudangas
curriculares praticadas a partir dos anos 1970, e que ndo poderiam ser antecipadas, e nem

foram planejadas pelos militantes do movimento.
5. A Historia da Educacdo Matematica

A constituicdo, a partir dos anos 1990, de um campo de pesquisa que tem sido
denominado como Historia da Educacdo Matematica é tributaria de duas tendéncias
convergentes. Na area da Historia da Educacdo, o interesse pelas praticas escolares tem
motivado a colaboracdo dos historiadores com os pesquisadores das diferentes disciplinas.
Dai, em parte, nasce a chamada Histdria das Disciplinas Escolares (CHERVEL, 1990;
VINAO FRAGO, 2008).
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No ambito da Educacdo Matematica, o interesse pela historia responde a varias
motivagcdes. Como comentado no inicio deste texto, a desmistificacdo do passado pode ter
um carater emancipatério: ndo encontramos registro, até 0 momento, de um ensino eficaz,
que pudesse ser tomado como modelo para a educacdo matematica que queremos praticar.
Por outro lado, encontramos registros de movimentacOes, tentativas de inovacdes que
apenas muito parcialmente foram incorporadas aos curriculos praticados. Compreender 0s
porqués da persisténcia de algumas tradi¢cGes pode nos ajudar a pensar os caminhos para as
mudancas da escola em que atuamos hoje. E, por que ndo? Experimentacdes que foram
rejeitadas no passado podem ser resgatadas como possibilidades de inovagdes na escola
atual.

No Rio Grande do Sul, pesquisadores de diferentes instituicdes vém se dedicando a
pesquisas em Historia da Educacdo Matematica. Neste X1l Encontro Gaucho de Educagéo
Matematica, temos varios trabalhos dedicados a tematica; outros foram apresentados no
inicio de setembro, no 21° Encontro da Associagdo Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores
em Historia da Educacdo (ASPHE); outros, ainda, serdo apresentados no Il Congresso
Ibero-Americano de Histdria da Educacdo Matematica (111 CIHEM), em novembro, em
Beléem do Pard. No ambito do projeto “A constituigdo dos saberes matematicos: a
Aritmética, a Geometria € 0 Desenho no curso primario em perspectiva historico-
comparativa, 1890-1970”, iniciado em 2013 sob a coordenacdo de Wagner Rodrigues
Valente, constituiu-se um grupo de pesquisadores dedicados ao estudo dos saberes
matematicos na escola primaria do Rio Grande do Sul. A revista Acta Scientiae acolheu
um dossié de artigos produzidos por iniciativa desse grupo, a ser publicado ainda neste més
de setembro.

Enfim, o volume de trabalhos produzidos no Rio Grande do Sul, na area da Historia
da Educacdo Matematica, ja justifica a construcdo de um inventario — empreitada a ser
realizada coletivamente.

Agradecemos a Comissdo Organizadora do XII EGEM pela oportunidade de
apresentar estas consideracdes, e argumentar sobre a importancia de um campo de pesquisa
que ja compde 0s eventos nacionais e internacionais da area da Educacdo Matematica.

E convidamos os colegas para que participem, conosco, dessa movimentacdo
através da qual revisitamos o passado, a partir das interrogac@es construidas no presente e

com a imaginacao voltada para as possibilidades de futuro.
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