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Resumo: Este trabalho propde discussdes sobre inquietacdes que a deficiéncia intelectual provoca
acerca das possibilidades de construcdo de conhecimento. Essas discussbes se originam das
questdes: as dificuldades que a pessoa com deficiéncia intelectual enfrenta na construcdo de
conhecimento podem ser consideradas exclusivamente como de aprendizagem? Estdo localizadas
no educando ou no professor e na escola? Sao dificuldades de ensinagem? Sdo complementares?
Este trabalho caracteriza-se por um levantamento bibliogréfico, tendo sido analisados diversos
documentos acerca da deficiéncia intelectual, tendo como foco o processo de ensino e
aprendizagem do educando com deficiéncia intelectual. Tem por objetivo discutir alguns conceitos
sobre os processos de construgdo de conhecimento, com base na perspectiva socio-histérico-cultural
de Vigotski, e como eles podem ser estimulados no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
O texto aponta para a necessidade de deslocar o foco das dificuldades de aprendizagem e considerar
0s processos de ensinagem, apontados por Anastasiou. Indica, ainda, a importancia da
reestruturacdo das escolas para o desenvolvimento das habilidades de constru¢do do conhecimento
cientifico como favorecedor do processo de inclusdo escolar deste aluno.

Palavras-chave: deficiéncia intelectual, ensino-aprendizagem, atendimento educacional
especializado.

INTRODUCAO

A deficiéncia intelectual sempre suscitou nas escolas discussdes sobre possibilidades de
aprendizagem e esta especificidade desperta ainda mais inquietacdes pelo historico de dificuldades
que os profissionais da escola tém em se apropriar dos processos de construcdo do conhecimento
desses sujeitos.

Algumas inquieta¢es conduziram a construcdo deste texto: as dificuldades que a pessoa
com deficiéncia intelectual enfrenta na construgdo de conhecimento escolar podem ser consideradas
exclusivamente como de aprendizagem? Estdo localizadas no educando ou no professor e na

escola? Sao dificuldades de ensinagem? Sdo complementares?
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Estudos acerca dos processos de ensino e aprendizagem da pessoa com deficiéncia
intelectual ainda sdo pouco encontrados no Brasil. Anache e Mitjans (2007) encontraram 7
pesquisas sobre a tematica no Portal da Capes. Investigando o Portal e adotando procedimentos
semelhantes, encontrei, no periodo de 2010 a 2015, a partir das palavras-chave “deficiéncia
intelectual”, 157 registros, dos quais trés sdo referentes a Ensino e Aprendizagem; trés a Ensino e
trés referentes a Aprendizagem. Ao inserir “deficiéncia mental” como palavra-chave, aparecem 15
registros para 0 mesmo periodo, mas apenas 1 referente a Aprendizagem e nenhum referente a
Ensino e Aprendizagem, ou a Ensino. Com o nimero cada vez mais crescente de matricula desses
educandos em classes comuns das redes regulares de ensino, é relevante que pesquisas envolvendo
0s processos de ensino e aprendizagem e construcdo de conhecimento desses sujeitos sejam

desenvolvidas.

1 OBJETIVOS

Este trabalho tem por objetivo discutir alguns conceitos acerca dos processos de construcéo
de conhecimento das pessoas com deficiéncia intelectual e como eles podem ser estimulados no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Utilizo alguns conceitos tedricos de Vigostki e de
outros autores que explicitam alguns dos processos de ensino-aprendizagem que devem ser objeto
do AEE.

2 SOBRE O CONHECIMENTO, SUA CONSTRUCAO E POSSIBILIDADES DE
MENSURACAO

Comeco com a personagem Mafalda (QUINO, 1993, p. 68), que, quando fala do ingresso na
escola, mede a circunferéncia de sua cabeca com um pedaco de fio e, examinando o resultado, faz-
se uma pergunta: “Sera que aqui cabe tudo o que vdo me meter na cabega?”. Proponho, entdo, um
exercicio: medirmos quanto conhecimento cabe em nossas cabegas. Com quais instrumentos
podemos medir o quanto sabemos? E possivel medir o conhecimento? E possivel medir o
conhecimento do outro? Como construimos o conhecimento? Quais mecanismos estdo envolvidos

nessa construgao?
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Essas questdes sdo necessarias ao fazer pedagogico, a organizagdo de uma escola que se
propunha inclusiva e na qual a presenca de alunos com deficiéncia intelectual convida a
desenvolver um olhar direcionado as diferentes especificidades individuais e coletivas que se
manifestam e se imprimem nos processos de ensinar e de aprender na escola.

A escola € lugar de construcdo de conhecimento académico e, por isso, a educacgao escolar
de pessoas com deficiéncia intelectual exige um posicionamento critico e responsavel de todos os
educadores, pois nos forca ao enfrentamento de uma realidade social que ultrapassa a questdo da
historia de discriminagdo e exclusdo: a questdo de ndo sabermos ainda ensinar a esses alunos de
modo que sejam, também, construtores de conhecimento cientifico e ndo apenas sujeitos de
socializacéo.

Ha dois enfoques que buscam definir a deficiéncia intelectual: o enfoque centrado no
funcionamento adaptativo desse sujeito e outro que se delimita pelo marco da psicologia cognitiva.

A American Association on Intellectual and Developmental Disabilities (AAIDD - 2010)
define deficiéncia intelectual como uma condi¢do caracterizada por limitacBGes significativas no
funcionamento intelectual, no comportamento adaptativo e com origem antes dos 18 anos. A
terminologia deficiéncia intelectual imprime a situacdo uma perspectiva funcional, bioecoldgica e
multidimensional, considerando a interacdo dinamica entre o funcionamento do individuo e 0 meio
social.

E possivel afirmar que se trata de um quadro psicopatoldgico com énfase nas funcdes
cognitivas, caracterizado por defasagens e alteragdes nas estruturas mentais para a constru¢do do
conhecimento. Contudo, é preciso considerar esse mesmo individuo como um sujeito de desejos e
expectativas diante de sua realidade, como quaisquer outros, em sua estruturacao subjetiva.

Nesse ponto me apoio em Vigotski (1997, 1998, 2001, 2006), para quem a noc¢do de
desenvolvimento implica uma relacéo intrinseca entre aspectos organicos e os da ordem da cultura,
que se constituem mutuamente e que acarretam alteracdes nas funcdes psicoldgicas, favorecendo a
manifestacdo das funcdes superiores. Vigotski (1997, p. 104) refere que

Para a educacéo da crianga com deficiéncia intelectual é importante conhecer o modo como
ela se desenvolve. N&o importa a deficiéncia e a insuficiéncia em si mesmas (ou o defeito),

mas a reacdo de sua personalidade em desenvolvimento no enfrentamento das dificuldades
decorrentes da deficiéncia.
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O que determina as diferentes estruturas sdo as experiéncias vivenciadas pelo sujeito e as
relacBes que constitui a partir do lugar que ocupa em sua cultura de origem. Esse ponto de vista
retira da deficiéncia em si as limitacGes que o sujeito com deficiéncia intelectual possa apresentar,
localizando-as também nas relagdes que a sociedade estabelece com ele e nas formas como lhe
atribui papéis e oportunidades.

No aspecto educacional, isso quer dizer que a oferta de interacGes significativas para esses
alunos € uma via que possibilita o aprender e o desenvolver-se, percebendo-se como produtores de
conhecimento. Para tanto, a escola deve proporcionar contetdos disciplinares de cunho cientifico e
socialmente elaborados, considerando suas potencialidades e as possibilidades de distanciamento de
limites geralmente a eles imputados.

Ao tratar de inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual, é preciso falar de sua
apropriacdo do conhecimento. Sobre esse aspecto, a atengdo sobre as relaces presentes na sala de
aula é ponto fundamental, pois € na medida em que o professor interage com os alunos e busca
compreender como estao construindo suas légicas de pensamento, que ele produz sua capacidade de
mediar situacbes de aprendizagem, tornando-se aprendiz dos seus processos de desenvolvimento.
Dessa forma, ele vai produzindo o conhecimento sobre o conhecimento e percebendo que o aluno
com deficiéncia intelectual tem uma maneira propria de lidar com o saber.

Para Vigotski (1997), a aprendizagem escolar promove o desenvolvimento da pessoa com
deficiéncia e o professor é a figura que desempenha papel primordial enquanto mediador no
processo de construgdo do conhecimento, no desenvolvimento cognitivo e na formagéo de conceitos
cientificos.

Isso implica para o professor compreender ndo somente as caracteristicas da deficiéncia,
mas principalmente o proprio individuo, suas expectativas, de sua familia e comunidade e ainda, a
forma como esse sujeito se percebe a partir de sua situacdo de pessoa com deficiéncia e como se
organiza a partir dessas construcoes. Vygostky (1998, p. 105) afirma que:

A importancia de se reconhecer como esta se desenvolve, e ndo a deficiéncia/insuficiéncia
em si mesma e, sim, a reacdo que se apresenta na personalidade desta no processo de
desenvolvimento em resposta a sua dificuldade e da qual resulta sua deficiéncia. Esta
crianga ndo se forma somente pelos seus defeitos, seu organismo se reorganiza como um

todo. A personalidade, como um todo, se equilibra, se compensa com 0s processos de
desenvolvimento.
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Portanto, ha que se considerar que cada um se constrdi a partir de suas histérias e relacdes e
que as possibilidades de desenvolvimento tém muito mais a ver com essas questdes subjetivas e
individuais do que com as caracteristicas relativas a deficiéncia intelectual, a partir do fato de que
cada um se organiza singularmente e se habilita para superagdes a partir das barreiras com que se

depara.

3 A ESCOLA COMO LUGAR DE INCLUSAO EDUCACIONAL: MINIMIZAR
BARREIRAS

O principio da inclusdo educacional orienta as acdes dirigidas a superacdo das praticas de
ensino que consideram as limitagdes dos alunos para explicar as dificuldades de aprendizagem. As
barreiras com que o sujeito com deficiéncia intelectual se depara sdo decorrentes, também, de
percepcOes equivocadas gque resultam em procedimentos atitudinais e pedagdgicos equivocados.

Essas atitudes advém da concepcao da deficiéncia como caréncia e auséncia localizadas no
individuo unicamente. A concepcdo inclusiva vem deslocar esse olhar de sobre as possiveis
limitacdes e dificuldades de aprendizagem deste aluno para outras dimensdes compativeis com as
demandas escolares, com os professores e demais profissionais da escola e seus processos de
formacédo, com os recursos especificos e com a necessaria reorganizacdo da escola para a presenca
deste aluno junto aos demais. Sobre essa questéo, Pletsch (2010, p. 187) afirma que a aprendizagem
“ndo ocorre de maneira espontanea, mas sim a partir da interacdo e do desenvolvimento de praticas
curriculares planejadas e sistematizadas de forma intencional”.

A inclusdo exige uma escola aberta a diversidade e implica em outros modos de atuagdo e
renovagdo nas percepcdes dos professores sobre o ato de ensinar. Para Warnock (1979), as
formacdes docentes deveriam discutir as questdes necessarias para enfrentar as situacfes educativas
que surgem das necessidades educacionais especificas dos alunos e as situa¢fes que sdo criadas em
torno de sua presenca nas escolas.

Anastasiou (2003, p. 13) aborda a questdo do ensinar e do aprender como processos
interdependentes, em que “ensinar contém, em si, duas dimensdes: uma de utilizagdo intencional e
uma de resultado, ou seja, a intengdo de ensinar e a efetivacdo dessa meta pretendida” e o aprender

configura-se como um processo que deveria ser ativo por parte dos educandos, mas que se
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manifesta como um processo de recepcao de informacdo. Apresenta, entdo, uma diferenciacao entre
aprender e apreender, em que 0 apreender € um permanente exercicio de apropriacdo de
informacdes, que exige acdo constante e consciente na direcdo da construcdo do conhecimento,
numa atuagdo conjunta com o professor. Essa abordagem coparticipativa e corresponsabilizada é
que vai gerar novas formas de ensinar e novas formas de aprender, em que se busca a superacéo do
velho modelo em que o professor fala e o educando ouve e memoriza (ou nao).
A esse procedimento Anastasiou (2003) denominou ensinagem, de modo a:
Indicar uma prética social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,
englobando tanto acdo de ensinar quanto a de apreender, em processo contratual, de

parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na construcdo do conhecimento
escolar, resultante de acGes efetivadas na, e fora da sala de aula.

Assim, é possivel pensar a respeito da inversdo de questionamentos acerca das dificuldades
relativas & construcdo do conhecimento académico feitas no inicio deste texto: essas dificuldades
seriam de aprendizagem ou de ensinagem? Estariam localizadas no aluno ou no professor? Ou seria
pertinente pensar que sdo dificuldades que se complementam? A ldgica impele a crer que é
necessario pensar em estratégias que garantam respostas educativas adequadas a ambas as
dificuldades, num enfoque que vise mais 0s aspectos positivos e presentes do que 0s aspectos
negativos, de auséncias.

Esse posicionamento admite as limitacdes e dificuldades do sujeito com deficiéncia
intelectual como relativa a um ambiente educativo e que se manifestam na interacdo com o0 meio
escolar, retirando o aspecto meramente intelectualista e considerando outros aspectos envolvidos na
personalidade desse aluno.

Considerando que o intelecto se refere a uma diversidade de funcdes articuladas de forma
complexa e ndo apenas a aspectos quantificaveis da inteligéncia é importante pensar que a pessoa
com deficiéncia intelectual pode modificar suas estruturas na medida em que suas funcgdes

psicoldgicas sdo adequadamente ativadas (VIGOTSKI, 1997).
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4 DESENVOLVIMENTO DE CAPACIDADES NO AMBITO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A deficiéncia intelectual constitui um desafio para a escola e para a organizacdo do
atendimento especializado, por apresentar-se como questionadora dos conceitos de inteligéncia e de
processos de aprendizagem estabelecidos.

Segundo Fierro (2004, p. 196), “a pessoa com deficiéncia tem dificuldades especiais em
adquirir conhecimentos. Suas dificuldades parecem ter a ver com todos 0s processos cognitivos e 0s
parametros de inteligéncia”. E prossegue afirmando que “o principal déficit parece residir em sua
dificuldade, inclusive de generalizar, transferir e aplicar estratégias ja aprendidas em situacGes e
problemas diferentes daqueles em que foram adquiridas” (FIERRO, 2004, p. 197).

Assim, como articular as necessarias transformac6es na escola, para que este aluno tenha
seus direitos a escolarizacdo atendidos? Quais estratégias pedagdgicas sdo adequadas para garantia
de construcdo de conhecimento? Quais abordagens deve ser implementadas?

A educacdo do aluno com deficiéncia intelectual deve ter os mesmos principios e valores
que os pensados para 0s demais sujeitos e da mesma forma, ndo pode determinar limites para suas
construcdes. Deve antes considerar alguns aspectos relativos justamente a sua forma diferenciada, e
ndo inferior, de construcdo de saberes, levando-os a ampliar suas capacidades para além de aprender
determinados conteldos académicos, e ensinando a aumentar seu repertorio de aprendizagens e
capacidade de autonomia.

Isso significa apostar em todas as suas possibilidades. Significa considerar a inteligéncia um
conjunto dindmico de aptides que pode ser desenvolvido a partir de intervencdes adequadas que a
educacdo escolar pode impulsionar. Talvez seja essa a maior dificuldade enfrentada pelos
professores: a proposicdo de praticas adequadas a essas exigéncias, conforme aponta Pletsch (2010).

Quais seriam, entdo, as caracteristicas de aprendizagem desse aluno? Quando se organiza o
trabalho educativo, € primordial conhecer peculiaridades do caminho de desenvolvimento, que nao
deve ater-se ao dominio dos aspectos bioldgicos e das possiveis limitagfes advindas da deficiéncia,
mas, ao contrario, diante de seu desenvolvimento, acrescentar objetivos, exigéncias sociais e

conduzi-lo rumo a uma convivéncia social rica e produtiva.
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A pessoa com deficiéncia intelectual apresenta déficit nas funcdes cognitivas, que se
traduzem como a capacidade de processar informacdes e que resultam em dificuldades em adaptar-
se a situacOes diferentes em curto espaco de tempo. Requerem apoio pedagdgico especializado,
organizado com estratégias e recursos diversificados, adequado aos objetivos educacionais
propostos.

Ao compreender a necessidade de uma acdo educativa fundamentada na percepcdo da
capacidade e possibilidade de progresso do aluno, adotam-se posicionamentos na direcdo de um
processo de ensino e aprendizagem repletos de desafios e de estimulos ao desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores. Para atingir tais objetivos, as atividades devem propor a superagdo
das limitagdes, ultrapassando a mera proposicdo de ajustar-se as suas insuficiéncias. Isso nao
significa negar a existéncia de dificuldades inerentes ao processo educacional ou a deficiéncia
intelectual, ao contréario, significa percebé-las, mas ndo encaré-las como determinantes e
irreversiveis.

Conhecer a organizacao e as funcGes do cérebro, os mecanismos de linguagem, atencao,
mem©aria, metacognicdo, transferéncia, as relacdes entre cognicdo, motivacdo e performance, as
dificuldades para aprendizagem e as adequagdes sdo fundamentais para a atuacdo do professor.
Entretanto, ha que se considerar que muitas outras questfes estdo envolvidas nos processos de
ensino e aprendizagem.

Sobre a aprendizagem, é possivel afirmar que é a capacidade de adquirir habilidades,
conhecimentos e atitudes adequadas para resolucéo de problemas e realizacdo de tarefas cotidianas,
que incluem o bem estar e convivéncia social. Vigotski (2006, p. 115) salienta que ““[...] uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo
de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem”.
Entretanto, se for mantido o pensamento de que esses alunos estdo engessados em uma deficiéncia,
que construgdes de conhecimentos Ihes serdo oportunizados?

A tarefa de aprender envolve diversas fungdes mentais que nos possibilitam construir novos
comportamentos que tem por base o desejo da aprendizagem, pois s aprendemos 0 que nos
interessa, nos seja util a vida ou nos proporcione prazer. Isso significa dizer que a aprendizagem &

um ato prazeroso.
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E que prazeres a escola vem proporcionando? Quais seriam os elementos envolvidos nesse
ato de aprender? De que forma esses elementos podem ser estimulados na escola, mais
especificamente no AEE?

O AEE deve buscar desenvolver no aluno com deficiéncia intelectual a superacgéo de limites,
pela proposicdo de experiéncias que oportunizem sair de uma posicdo passiva diante da
aprendizagem, para uma posicdo ativa na direcdo do conhecimento e dele fazer uso adequadamente.
Para isso deve ser motivado a se envolver em situacdes de aprendizagem que tenham significado
em sua vida e nas quais tenha estado envolvido participativamente. E importante que a intervengao
possibilite a esse aluno a percepcdo de sua capacidade de elaboracdo mental, de exercicio do
pensamento e capacidade de uso da inteligéncia e de como elabora estratégias para resolucdo de
problemas.

Isso quer dizer proporcionar atividades que favorecam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas mais elaboradas, fundamentais para a formagdo de conceitos cientificos que exigem o
pensamento abstrato, como forma de superar a dificuldade de generalizacdo, abstracdo e
transferéncia. A ampliacdo da capacidade de abstrair conceitos é um dos objetivos do AEE que
pode ser efetivado pelo uso de estratégias e recursos adequados para o desenvolvimento e
alargamento da motivacao, atencdo, memoria e demais mecanismos de aprendizagem.

E possivel afirmar, com base nas ideias de Vigotski (1997), que a aprendizagem é um
processo cognitivo permeado de afetividade e de motivacdo, portanto, para aprender hd que se
queré-lo e poder fazé-lo. Ou seja, envolve tanto os aspectos cognitivos quanto os motivacionais.

A motivacao seria entdo um processo interno, que se estabelece a partir das relagdes que o
individuo tem com o meio social. Se este € pouco exigente, a motivacdo ndo ocorre ou €
insuficiente para a aprendizagem. Ela € ativada pelos esquemas mentais que ja foram adquiridos e
pela novidade instigadora. Dai a importdncia da contextualizacdo da aprendizagem, pois
dificilmente o aluno com deficiéncia intelectual mobilizara esfor¢cos no que néo lhe é caro, relevante
ou tenha significagéo afetiva.

O esforco de atencdo, envolvido na aprendizagem, permite selecionar dentre Vvarios
estimulos o0 que seja mais relevante para determinada situacdo, também €& mobilizado a partir da
motivacao e da importancia que o sujeito atribui ao objeto de conhecimento. Por isso é necessario

verificar em que situagbes o aluno se direciona para estar mais ou menos atento, para que 0s
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objetivos definidos no AEE deem conta da manutencao e ampliacdo deste mecanismo, que também
se relaciona com experiéncias que tenham significacdo para o sujeito, o que envolve a memdria.

Para Sternberg (2000), “aten¢do ¢ o fenomeno pelo qual processamos ativamente uma
quantidade limitada de informagdes do enorme montante de informacdes disponiveis através de
nossos sentidos, de memorias armazenadas e de outros processos cognitivos”.

A memoria é outro componente fundamental para a aprendizagem. Aprendemos a partir de
experiéncias sensoriais, que passaram antes pela atencdo. 1sso requer que a memoria seja ativada e
que a situacdo de aprendizagem ofereca a repeticdo dos contedos pela utilizacdo de diferentes
estratégias e experiéncias que crescam em grau de complexidade. E preciso lembrar que
preservamos na memdaria o que € importante no dia a dia e tendemos a esquecer o0 que ndo tem mais
significado ou aplicacdo para nossa vida.

De acordo com Sternberg (2000), memdria refere-se a persisténcia do aprendizado de uma
maneira que permita a retencdo e a recuperacdo de informagOes referentes as experiéncias
vivenciadas. Para que uma nova informacdo seja armazenada, esse autor destaca trés estagios de
procedimento: codificacdo, que se refere ao processamento de uma nova informacdo;
armazenamento, que cria um registro permanente no encéfalo; e evocacdo, que usa os dados
armazenados para a execucao de tarefas.

Ainda segundo Sternberg (2000), a metacognicdo € o processo pelo qual é possivel construir
conhecimentos e habilidades com maior possibilidade de sucesso e de transferéncia, o que significa
aquisicdo de autonomia para gerenciamento de tarefas de aprendizagem e motivacéo para tal.

Vigotski (1997), ao discutir a defectologia, impele a reflexdo sobre as possibilidades de
desenvolvimento humano, por considerar o individuo e sua interacdo com o0 meio e que, apesar de
este desenvolvimento ser diferenciado, ndo retira do sujeito com deficiéncia intelectual a
capacidade de estar em acordo e convivéncia com o0s demais e de construir, do mesmo modo,
conhecimento.

Neste ponto retorno a pergunta inicial: é possivel medir o conhecimento? De que forma
entdo seria adequado proceder & avaliacdo desse aluno? A avaliacdo deve partir do reconhecimento
dos avancos do aluno em comparacdo com ele mesmo, e servir-se de selecdo e elaboracdo de

estratégias adequadas.
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Este tema tem sido investigado e provocado discussdes, mormente quando se refere ao
educando com deficiéncia intelectual (KASSAR, 2007; OLIVEIRA, 2011; PADILHA, 2006;
PLETSCH, 2010; VALENTIM, 2011).

Como finalidade do AEE, os procedimentos de avaliacdo também deverdo estar de acordo
com 0s objetivos tragados para tal. Por caracterizar-se como fundamental para subsidiar processos
de ensino e aprendizagem, além de poder apontar recursos indicados no processo educacional nas
classes comuns, é importante que sejam elaborados instrumentos de avaliacdo adequados a cada
caso. Assim a avaliagdo do AEE deve conhecer de que ponto esse aluno chega, em que ponto se
encontra e que caminhos foram utilizados entre estes dois pontos, na constru¢do do conhecimento.

Isso significa que o professor precisa considerar primordialmente o que esse aluno ja sabe,
quais conhecimentos prévios estdo subjacentes a suas construcdes, por admitir que no AEE sédo
construidas aprendizagens que ddo base para as aprendizagens exigidas e enfatizadas nas classes

comuns do ensino regular.

CONSIDERACOES FINAIS

Este texto teve por objetivo discutir os processos de construcdo de conhecimento das
pessoas com deficiéncia intelectual e as possibilidades de desenvolvimento dos mecanismos de
aprendizagem no AEE. Os autores que subsidiaram essa construcdo possibilitaram a compreenséo
de que a educacdo do aluno com deficiéncia intelectual exige outros procedimentos educacionais e
outras formas de percepgéo acerca desse sujeito.

E possivel afirmar que sdo necessarias amplas mudancas nas préticas pedagogicas para o
sucesso da acdo educativa, pois a inclusdo exige uma escola aberta a diversidade e implica outros
modos de atuacéo e renovacao nas percepcdes dos professores sobre ensinar e aprender.

O que surge dessas questdes € a necessidade de deslocamento da énfase nas dificuldades dos
alunos como sendo geradas na deficiéncia para a percepcao de que na realidade, as dificuldades que
apresentam n&o sdo diferentes das que os outros manifestam e que séo reforcadas por processos
pedagdgicos inadequados.

E possivel ressignificar a percepgdo sobre o aluno com deficiéncia intelectual a partir da

construcdo de conhecimento sobre seus processos de apropriagdo de conhecimento. Se, por um
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lado, é perceptivel a dificuldade que a escola ainda enfrenta diante dessas questfes, por outro lado,
essa mesma escola, quando empenhada em perceber o desenvolvimento de modo processual e
dindmico, busca promover condi¢6es de superacdo de suas proprias dificuldades relativas ao ensino
destes alunos.

A partir dessa nova percepcdo serd possivel a elaboracdo e organizagdo de novas préaticas
pedagogicas e novos procedimentos de ensinagem e isso requer formag¢ao e empenho, pois “além
do” “o qué" e 0 do “como”, pela ensinagem deve-se possibilitar o pensar, situacdo onde cada
aluno possa reelaborar as relagdes dos conteudos, através dos aspectos que se determinam e se
condicionam mutuamente, numa acdo conjunta do professor e dos alunos (ANASTASIOU, 2003, p.
4).

O AEE vem se mostrando como auxiliar na construcdo dos procedimentos de inclusdo dos
educandos com deficiéncia intelectual, no entanto, é necessario que também os profissionais que
atuam nesse atendimento tenham a concepcéo acerca dos processos aqui discutidos e para tanto,
pesquisas devem ser desenvolvidas de modo a identificar quais abordagens vém sendo utilizadas e
de que forma tém contribuido para a construcdo de conhecimento desses sujeitos e para a promocao
do processo de ensino e aprendizagem nas classes comuns do ensino regular.

Espera-se que as inquietacbes suscitadas pelas questdes iniciais deste texto tragam
contribuicdes para as pesquisas educacionais e para a compreensdo dos mecanismos de

aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual.
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