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Resumo: Este artigo ¢ uma parte da pesquisa de doutorado “O uso das tecnologias no ensino de
Geografia numa perspectiva inclusiva”, que esta sendo desenvolvida pelo Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Estado de Santa Catarina (UDESC). Neste
fazer, pretendemos discutir o uso das tecnologias digitais, denominado tecnologias assistivas, para o
ensino de geografia na perspectiva inclusiva. A discussao do uso dessas ferramentas para 0 processo
de cognicdo, de ensino e aprendizagem ¢é feita a partir da perspectiva histérico-cultural, que observa
as tecnologias emergentes por meio de interfaces digitais contemporaneas. Para isso, objetivamos
abordar algumas ferramentas de tecnologia assistiva, que foram desenvolvidas para favorecer,
possibilitar e facilitar o envolvimento e o desempenho dos estudantes, especialmente aqueles com
deficiéncia, no processo de ensino e aprendizagem de forma interativa e colaborativa para o ensino
de geografia. Além disso, contribui para a formacéo de professores no trabalho pedagdgico voltado
para os estudantes que tém alguma limitacdo fisica, cognitiva, sensorial ou visual. Os alicerces
conceituais, da literatura, foram utilizados para consolidar a metodologia bibliografica adotada
neste estudo.

Palavras-chave: tecnologias assistivas, Educagéo Inclusiva, ensino de geografia.

APRESENTACAO

As mudancas ocorridas nas ultimas décadas sdo inegaveis, bem como a onipresenca das
transformacdes das tecnologias digitais de comunicagédo e informacdo na sociedade contemporanea.
Essas transformacdes tecnologicas vém proporcionando, ou melhor, facilitando a vidas das pessoas
na realizacdo das atividades cotidianas. Em um sentido amplo, é perceptivel visualizar e sentir que a
evolucdo tecnoldgica caminha na direcdo de tornar a vida da humanidade mais facil e acessivel.
Essa facilidade, claramente, pode ser percebida no uso constante de ferramentas que foram

desenvolvidas para facilitar e, sobretudo simplificar as tarefas diarias, como os computadores, 0s
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dispositivos conectores (celulares, TV, cameras, etc.), talheres, canetas, automoveis, enfim, uma
interminavel lista de recursos que ja estdo assimilados a nossa rotina e facilitam nosso desempenho
nas atividades executadas (BERCH, 2013).

Nessa perspectiva, € indispensavel analisar e refletir sobre a tecnologia e sua consequente
transformacdo na vida das pessoas com deficiéncias, seja fisica, visual, intelectual, sensorial ou
mesmo que apresentam dificuldade em decorréncia da vida avancada. Nesse sentido, Berch (2013,
p. 2) menciona que “a tecnologia para pessoas sem deficiéncia torna as coisas mais faceis”, e “a
tecnologia para as pessoas com deficiéncia torna as coisas possiveis”. Nos dizeres da autora,
podemos constatar claramente a importancia da tecnologia para vida das pessoas com deficiéncia,
pelo fato de facilitar e/ou garantir a independéncia e possibilitar a aprendizagem entre as paredes da
sala de aula, enquanto, para os demais estudantes ela é opcional. Nesse caso, destacam-se 0S
recursos de Tecnologia Assistiva (TA) por muitos pesquisadores, nomeadamente “Ajuda técnicas”
(ATs), “Apoios” e “Meios”. Neste estudo, tomamos a acep¢ao do termo TA como “objetos de
aprendizagem educacionais” para a disciplina de Geografia. Esses conceitos procuram identificar
toda a diversidade de recursos criados que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia (BERCH, 2013).

Acerca desse universo, objetivamos abordar neste artigo o uso das ferramentas tecnoldgicas
assistivas para o processo de cognicdo, de ensino e aprendizagem a partir da perspectiva histérico-
cultural. Almejamos abordar a tematica da Educacdo Inclusiva na tentativa de superar a
desinformacdo que ainda existe e, dessa maneira, auxiliar criancas e jovens com dificuldades de
aprendizagem em razdao de alguma deficiéncia ou exclusdo por ndo se “enquadrarem” na
organizacdo da escola e da sala de aula. Por fim, destacamos algumas ferramentas tecnologicas
consideradas assistivas, especialmente o aplicativo “Trilha Geografia”, que ¢ objeto central deste
estudo e vem sendo desenvolvido como mais uma das propostas para o ensino de geografia
inclusiva. Tem a finalidade de desenvolver colaborativamente os conhecimentos geogréaficos e, ao
mesmo tempo, permitir que os estudantes com deficiéncia possam acompanhar com autonomia e
desenvoltura o processo de ensino-aprendizagem na disciplina e, sobretudo, demonstrar, por meio
dessa ferramenta, a importancia de aprender Geografia como uma ciéncia ligada aos

acontecimentos da sociedade, seja no &mbito social, econdmico, politico e cultural.
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1 O PRESSUPOSTO TEORICO HISTORICO-CULTURAL

O pressuposto tedrico historico-cultural consiste em apontar que 0 homem nasce num
mundo cultural e ndo apenas é resultado de seu aparato bioldgico, mas é constituido, ou seja,
humaniza-se em sociedade, nas relagcdes interpessoais, pela cultura (PINO, 2000). O ser humano
esta ligado a processos de mudancgas e de transformacBes que ocorrem ao longo da vida e em cada
uma das mdaltiplas dimensfes de seu funcionamento psicolégico. Como tal, o desenvolvimento é
percebido de forma entrelacada as praticas culturais, especialmente, educativas. Nessa perspectiva,
ao trazer a obra de Vygotsky, Rego (2009) menciona que as caracteristicas tipicamente humanas e
psicologicas resultam da interagdo do homem com o meio social/cultural em que ele vive. Ao
mesmo tempo, 0 ser humano transforma seu meio para atender suas necessidades basicas,
transforma-se a si mesmo.

Desse modo, a cultura é internalizada, num movimento que ocorre de fora para dentro, ou
seja, parte do plano das interacfes sociais — plano interpsiquico, passando para um plano
psicoldgico individual — intrapsiquico. Assim, a crianga, em seu processo de desenvolvimento
cultural e social, apropria-se, pouco a pouco, a partir de suas possibilidades, das significacfes
atribuidas pela cultura como outras coisas. Isto €, o desenvolvimento cultural é o contato direto com
artefatos fisicos (material) e sdo portadores dessa significacdo. Significar € encontrar para cada
coisa 0 signo que representa para si € para 0s outros, €, portanto, uma producao social, diz Vygotsky
(2000).

Cada crianca que chega ao mundo é inserida em um ambiente no qual as outras geracdes de
seres humanos criaram formas de pensar e de atuar socialmente. A crianca, em seu
desenvolvimento, interpreta o gesto do outroe também a significacdo desse movimento,
descobrindo, assim, a maneira de comunicar-se na falta da fala para compreenséo de seus desejos. A
utilizacdo da palavra pela crianca, mais tarde, ndo elimina o uso da experiéncia sensorial na relacéo
com o mundo. Para tanto, a palavra e o gesto constituem duas formas de significacdo que se
articular no discurso humano, sendo assim, & pelo signo que o sujeito é afeto pelo outro.
(VYGOTSKY, 2000).

Oliveira (2004) ressalta que as contribuicdes de Vygotsky advindas de seus estudos sobre a

teoria historico-cultural revelam que na relacdo entre o conhecimento e a aprendizagem 0s
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processos psicologicos superiores do ser humano surgem e vao sendo construidos ao longo de toda
a vida do sujeito, tais como: percepcdo, atengdo, memdoria, sensacdo, recordacdo, como também, a
capacidade de planejamento, que se desenvolvem através dos mecanismos de trocas culturais, nas
relagdes mediadas por signos e instrumentos. Entre o elenco das fungdes superiores, a linguagem
articulada e o pensamento abstrato, sdo essenciais.

Para Novaes-Pinto (2012, p. 129), segundo Vygotsky, é pelas mudancas que ocorrem na
estrutura interfuncional da consciéncia que os sujeitos resolvem problemas e transformam os bens
culturais a seu favor. “Essa é a esséncia de seu método dialético: a natureza exerce agoes sobre o
homem e influencia seu comportamento e desenvolvimento, mas o0 homem também é capaz de agir
sobre a natureza e modifica-la”.

Nesse contexto, reforcamos a reflexdo acerca da situacdo das pessoas que apresentam algum
tipo de deficiéncia ao serem inseridas no meio cultural e social. Em algumas culturas, néo
apresentam maiores dificuldades de desenvolvimento e, em outras, ndo tém espaco social. Por outro
lado, ha diferencas que realmente interferem na possibilidade de atuacdo desses individuos, a
questdo é o que a cultura oferece na adequacdo social desses sujeitos para solucdo de problemas que
vao ocorrendo ao longo do seu desenvolvimento e que sejam as suas necessidades especificas, neste
caso, as tecnologias tém sua fungao.

De acordo com esse entendimento, Goes (2008) assegura que Vygotsky, em sua obra
histdrico-cultural, apresenta os processos de compensacdo. A ideia de compensacdo ndo se refere
diretamente as incapacidades biologicas das pessoas com deficiéncia, mas sim a eliminacdo de
barreiras e dificuldades impostas no meio social, como falta de acessibilidade, dificuldade de
aprendizagem, entre outras. Nesse caso, a tecnologia pode ter papel essencial.

Nessa realidade, as ferramentas tecnoldgicas digitais de informacdo e comunicacao
configuram-se como mediadoras e compensadoras no processo de interacdo aos bens culturais e
cognitivos. Nesse caso, nos referimos as Tecnologias Assistivas. O desenvolvimento e a tecnologia
dessas ferramentas adequadas colocam em xeque as dicotomias individuais e sociais, dentro e fora.
Os ganhos cognitivos de uma pessoa cega, por exemplo, com 0 acesso a conteudos da internet
atraves de leitores eletronicos de texto e/ou fazendo o uso de programas que convertem textos
escritos em leitura com voz néo resultam exclusivamente nem de mecanismo cognitivos internos

nem de tecnologia, mas de coordenacgéo de informacao, fruto de ambos (BANNELL et al., 2016).
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Para tanto, nas pessoas com deficiéncia, as funcbes superiores € que se encontram
comprometidas, em vista que decorrem diretamente do corpo bioldgico, de algum o6rgao afetado,
com vista o exemplo citado, a dificuldade visual proveniente da cegueira. O processo
desenvolvimento insuficiente das funcGes superiores é consequéncia disso e €, portanto, um
fendbmeno secundario. Nesse caso, como postula Vigotski (1997), se faz necessario que se
concentrem as possibilidades nas esferas das funcbes psiquicas superiores. Dessa forma, o préprio
autor chama atencdo para centrar e propiciar em ferramentas culturais e/ou tecnoldgicas que possam
instrumentaliza-los em seu processo de mediacdo pedagdgica e, sobretudo, de inclusdo social. Em
relacdo a esse processo de desenvolvimento das fungdes superiores, as tecnologias assistivas
emergem com possibilidades de acesso ao que a cultura vem produzindo para as pessoas que

apresentam algum tipo de deficiéncia.

2 O ENSINO DE GEOGRAFIA ENTRE AS PAREDES DA SALA DE AULA

O ensino de Geografia, nos dias de hoje, € de fundamental importancia no ambito das
discussdes com a educacdo, pois coloca em destaque aspectos complexos envolvendo a pratica
educacional neste principio do século XXI. Neste espaco e tempo em que travamos nossas relacdes
dentro e fora da sala de aula, se torna imperativa a reflexdo da aproximacdo do mundo da vida
cotidiana do estudante com a cultura escolar e implica, sobretudo, o planejar de praticas
pedag6gicas com ferramentas da contemporaneidade, possibilitando multiplicar sentidos,
significados e sujeitos, além de discutir sobre os desafios de operar com a tecnologia em sala de
aula (GIORDANI; TONINI, 2014).

Diante da realidade atual, procuramos refletir sobre alguns desafios enfrentados pelos
educadores no ensino de geografia, 0s quais, muitas vezes, impossibilitam promover um processo
de ensino aprendizagem que seja satisfatorio e, ao mesmo tempo, que bailem na sinfonia dos
acordes do viver e ser do estudante. Uma das questfes que nos inquieta no espaco escolar, em
especial, entre as paredes da sala de aula na disciplina geografia, € o discurso inécuo de professores
a respeito da metodologia a ser adotada para trabalhar determinado assunto. Discursos como esses

tornam-se, em grande medida, vazios em razdo da op¢do metodoldgica adotada em sala de aula,
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com praticas tradicionais ¢ enfadonhas em contraposi¢dao a tao falada “constru¢do do saber” do
estudante.

Kaercher (2002) destaca que o fato de o ensino ser desinteressante para estudantes esta
relacionado as dificuldades como: a aceitacdo da divisdo da Geografia em ramos estanques sem
discuti-los em conjunto; a visdo da Geografia como sindnimo de informagé&o; a busca do professor
em ministrar mais contetidos impedindo-o de fazer a ligacdo destes com a vida do estudante; a aula
como sinénimo de cépia do livro didatico e na pouca diversificacdo dos recursos didaticos; pouco
uso de mapa; poucas fontes bibliograficas; o professor que, as vezes, ndo assume a postura de
pesquisador; o estudante visto como acessorio, desprezando-se sua opinido acerca do contetido
ministrado; entre outros. Nesse sentido, Castellar e Vilhena (2010, p. 138) complementam:

a maneira mais convencional de ensinar geografia — aula expositiva e livro didatico -,
descrevendo e explicando um fendmeno natural ou humano de forma
descontextualizada e estatica, (...) torna-se insuficiente para apreender a complexidade

do espaco. Préticas de ensino desse tipo estdo ultrapassadas em relagdo & qualidade da
informagdo (e & quantidade) a que o estudante esta submetido neste inicio de século.

Compreendemos que esse processo de ensinar Geografia, infelizmente, acaba sendo
naturalizado devido a sobrecarga de horas-aula ministradas, como também a falta de condi¢es de
infraestrutura oferecida pela escola. Dessa maneira, é preocupante e de dificil ruptura este sistema
preso ao cumprimento do planejamento e alimentado pelo sistema de notas e cobrangas através da
execucdo de atividades rapidas e sem reflexdo (CASTRIOGIOVANNI, 2014).

A maior velocidade de informacbes de nosso tempo, caracterizado pelas redes de
comunicacdo e informacao, influéncia os modos de convivéncia, os modos de comportamento dos
estudantes e sua diversidade presentes no espaco escolar. Diante disso, € preciso dialogar, pontuar e
relacionar os conhecimentos mais importantes que perfazem a interface da ciéncia geografica e, ao
mesmo tempo, trabalha-los numa perspectiva que possibilite ao estudante sentir-se parte do espaco
que vive.

Essas transformacgOes ocasionadas pela globalizacdo implicam repensar o processo
educativo, em especial, as aulas de Geografia. Esse turbilhdo de inovagdes, que influencia
diretamente a escola, esta relacionado as novas tecnologias, a pluralidade de estudantes com

diferentes caracteristicas econdmicas, familiares e sociais, como também, as pessoas com
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necessidades educacionais especiais, pressupondo, assim, uma nova forma de ensinar, pensar e agir
diante dos fatos, dos comportamentos e da prépria acdo do aluno no espago em que esta inserido.

Para o ensino de Geografia importa fazer com que o espaco geografico seja apreendido em
suas contradicdes. E necessario pensar a partir da vivéncia dos estudantes e das relagdes com acdes
em escala global dos conceitos essenciais da Geografia, pois é na formag&o inicial das criangas que
sdo construidas as primeiras nogdes de espaco e, consequentemente, a leitura do lugar e a
construcao dos conceitos basicos, como: paisagem, regiao, espaco, lugar e territério.

Planejar um processo didatico de Geografia com foco na Educacgdo Inclusiva, ndo implica
em construir um curriculo totalmente novo, mas sim, apostar numa flexibilidade curricular que dé
respostas educacionais capazes de atender a todos os educandos em suas potencialidades e
necessidades educativas especiais. A esse respeito, concordamos com Amaral e Delgado (2004, p.
43) quando dizem que “formada a diversidade da populagdo escolar, instala-se 0 grande desafio:
respeito as diferencas individuais contidas em diversificados contextos escolares e em multiplas
possibilidades de aula”. Nesse ambito,

a énfase deve estar na capacidade da escola [e do professor] em oferecer uma respostas
as suas demandas [do sujeito com necessidades educacionais especiais], propondo ao
educando um trabalho que favorega a experimentacdo, a operagdo e a construcdo de

estruturas mentais que possibilitem um melhor conhecimento de si mesmo, integrando-
se e adaptando-se & sociedade. (AMARAL; DELGADO, 2004. p. 46).

Nessas circunstancias, no que concerne a Geografia, Ribeiro (2012) propde que é necessario
aproveitar o processo de (re)construcdo e (re)significacdo que vem acontecendo nos intramuros
académicos (mesmo que ndo incorporado por boa parcela dos professores formadores de novos
professores), para pensar alternativas na formacao inicial e na pratica dos docentes com vistas a um

ensino de Geografia inclusivo.

3 A INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

Falar de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, ainda hoje, é cercada por muitos
entraves, embora ao longo da historia tenham ocorrido avancgos. Sobre esse aspecto, Daméazio
(2005) considera que as dificuldades do processo de inclusdo dos estudantes com deficiéncia séo

decorrentes, principalmente, da forma como a escola tem estruturado suas propostas educacionais.
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Desse modo, pensar uma escola nos moldes da inclusdo escolar requer ir além de praticas
integradoras, que tém se limitado a fazer algumas mudangas no contexto educacional. Em outras
palavras, para a referida autora, é preciso pensar na transformacdo da escola e das praticas
pedagogicas, porém, considerando primeiramente o potencial dos estudantes com deficiéncia.

A inclusdo, em qualquer nivel de ensino, é um dos desafios educacionais, sociais e politicos
de nosso tempo. A Educacdo Inclusiva pressupde assegurar aos alunos a igualdade de oportunidades
educacionais e é concebida como direito constitucional. A proposta de inclusdo parte da premissa
de que muitos sujeitos, por ter uma maneira diferenciada de lidar com o conhecimento e de se
comunicar, tém sido furtados em seus direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.
Conforme destaca Ferreira (2005, p. 44), a inclusdo envolve:

uma filosofia que valoriza diversidade de forca, habilidades e necessidades [do ser
humano] como natural e desejavel, trazendo para cada comunidade a oportunidade de

responder de forma que conduza a aprendizagem e o crescimento da comunidade como
um todo, e dando a cada membro desta comunidade um papel de valor.

Nota-se que a materializacdo da escola na perspectiva da Educacdo Inclusiva esta ligada a
um trabalho baseado na defesa dos principios e valores éticos, como na projecdo dos ideais de
cidadania e justica, nivelada a uma proposta que visa a promocdao de praticas pedagogicas voltadas
para o estudante e suas necessidades peculiares no ensino aprendizagem.

No engajamento deste processo de inclusdo € preciso recriar as praticas pedagdgicas por
meio da utilizacdo dos recursos analégicos adaptados e pelas tecnologias assistivas disponiveis no
ambiente escolar, bem como ressignificar as concep¢des curriculares adaptadas em suas diferentes
dimensdes, sejam elas planejamento, metodologias, estratégias de ensino, tempo e espaco de
aprendizagem e, principalmente, avaliacdo. Esses aspectos, por sua vez, devem estar vinculados
com 0 processo historico-cultural dos sujeitos participes no espaco escolar. Nessa relacdo, Pletsch
(2014) reforca que as adaptagOes curriculares consistem na planificacdo e na atuagdo dos
professores reconhecendo e valorizando as distintas caracteristicas dos sujeitos que figuram na
instituicdo escolar.

Para a construcdo de uma escola inclusiva é preciso uma nova abordagem de curriculo
inclusivo que dé conta de uma proposta e uma equipe pedagdgica que atenda o contexto da

inclusdo. A existéncia de um curriculo comum a todos os estudantes possibilita a oportunidade de se
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envolverem de forma positiva nas atividades das turmas. Conforme pontua Martins (2003), o
curriculo inclusivo pressupde, necessariamente, uma abordagem que substitua 0 modelo tradicional
consubstanciado na avaliagdo do estudante por prescricdo e ensino especializado, para uma
abordagem focalizada na sala de aula como também na avaliacdo das condi¢des do ensino e da

aprendizagem.

4 O USO DA TECNOLOGIA COMO UMAS DAS POSSIBILIDADES DE INCLUSAO

O século XX foi marcado pelo advento da tecnologia digital trouxe grandes mudancas e
desafios para todas as ciéncias, dentre elas, a Educacdo. E a informatica, fruto desse
desenvolvimento tecnoldgico, esta cada vez mais presente e atuante no nosso cotidiano: no
comeércio, nos hospitais, nas universidades, e também nas escolas. Portanto, a educacdo, como
outras areas da sociedade, conseguiu recolher dos meios digitais beneficios aos seus membros — 0s
estudantes e professores.

No Brasil, a emergéncia da Tecnologia Digital, brinda desde década de 1990, intensificando
a mediacdo computadorizada na internet. O interesse desta tecnologia, por ocasido as tecnologias de
comunicacdo anteriores, reside fundamentalmente, na possibilidade de simulacdo da realidade
“fisica material” e na emergéncia de novas formas de comunicacdo que ultrapassem as previstas
pela friccdo cientifica. Tendo em vista a expansao da tecnologia e sua incorporacdo na mediagédo
pedagdgica, torna-se, cada vez mais, necessaria garantir, potencialidade e disponibilidade dos
materiais produzidos.

Nessa perspectiva, Lévy (1993) cita a importancia da insercdo e utilizacdo estratégica das
tecnologias na educacdo como essencial e urgente no cenario de transformacdo continuas e velozes
da producdo do conhecimento. Ele adverte ainda que a importancia que cabe aos educadores na
mediacdo por meio dessas novas tecnologias que, por sua vez, irdo se ampliar e diversificar as
formas de interagir e compartilhar o trabalho educativo. Conforme o autor notabiliza, as tecnologias
séo formas para criacdo de novos espacos de ensino aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento
de processos de construcdo do conhecimento, a ampliacdo de contexto, o pensamento reflexivo, a

consciéncia critica e a uma via de inclusdo social. Nesse sentido, o uso das ferramentas
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computacionais e a construcdo de ambientes de aprendizagem virtuais podem potencializar a
relacdo entre os individuos e objetos de conhecimento (TONINI; GIODANI, 2014).

Hoje é vasto o numero de opcdes de ferramentas aplicaveis as situacGes de ensino
aprendizagem, mas, como adverte Coscarelli (1999), ndo basta o estudante ficar navegando na
internet sem proposito, ou brincando com joguinhos que nada contribuem para seu desenvolvimento
cognitivo, bem como de nada adianta o educador usar o computador como quadro negro sofisticado
ou meramente transferir para ele tarefas de leitura e producéo de texto.

Levy (1993) afirma que o mundo cibernético pode ser uma maneira revolucionaria de nos
relacionarmos com a informagdo e com o conhecimento. Em face, as novas tecnologias permitem a
participacdo, a intervencdo, a bidirecionalidade e a multiplicidade de conexdes, ampliando a
sensorialidade e rompendo com a linearidade e com a separacao emissao/recepcao, as diferenciando
de outras tecnologias usuais. Dessa forma, compreendemos que as Tecnologias representam uma
possibilidade de emancipacdo para as pessoas, por meio da colaboracéo e do acesso a informacao e

ao conhecimento.

5 TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NOMEADAMENTE COMO OBJETOS EDUCACIONAIS
PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Entre as tecnologias criadas para facilitar a vida de modo geral, hoje encontramos as
Tecnologias Assistivas (TA), desenvolvidas com a finalidade de potencializar as habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia. Isto é, garantir acessibilidade nos espacos formais da
sociedade, superar as barreiras de comunicacao e permitir que o estudante com deficiéncia vivencie
e conheca 0s conhecimentos curriculares, neste caso, os saberes geogréaficos.

Conceitualmente, o termo TA tem sua origem no territorio americano por volta de 1988, por
meio da lei conhecida como Public Law 100-407, com a finalidade de garantir o direito das pessoas
com deficiéncia e, sobretudo, prover a base geral dos fundos publicos para a compra de recursos
que estes necessitam (FILHO, 2009). Por outro lado, na Europa, ndo é possivel encontrar uma
legislagdo especifica para esse publico, mas um consorcio entre 0s paises para tratar da Tecnologia

Assistiva em todo o territorio europeu, conhecido como Consércio EUSTAT — Empowering Users
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Through Assistive Technology, criado em 1999. Neste contrato consistem quatros documentos
essenciais que asseguram o apoio de tecnologias para garantir a inclusao social.
O conceito de TA segundo Cat (2007), significa
uma area de conhecimento de caracteristicas interdisciplinar que engloba dispositivos,
recursos, equipamentos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com

deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzidas, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social.

Desse modo, esse tipo de tecnologia é usado para identificar os recursos e servigos para
contribuir nas habilidades das pessoas com deficiéncia que os auxiliem em sua vida autdbnoma e
independente, tendo como objetivo a inclusdo social. Assim, qualquer recurso industrializado e/ou
criado pelo professor de sala de aula com objetivo de suprir as necessidades educacionais especiais
do estudante é considerado uma tecnologia assistiva.

Para este artigo, optamos em chamar de “Objetos de aprendizagem educacionais” (OAE), a
proposta que estamos desenvolvendo, pelo motivo de estarmos utilizando os recursos adaptados e,
sobretudo, ser trabalhado na perspectiva digital. Bady et al. (2013) referm que os OAE séo recursos
computacionais e digitais que tém como finalidade possibilitar e facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes, buscando promover a assimilacdo dos diferentes contetudos e
mobilizar os conceitos disciplinares, neste caso, 0s conceitos geograficos.

Nesse sentido, Giodani, Silva e Tonini (2014) mencionam que 0s objetos de aprendizagem
educacionais sdo caracterizados como um recurso pedagégico eficaz no ensino de contetdos de
disciplinas da Educacdo Baésica. As atividades desenvolvidas pela sua utilizacdo permitem a
interatividade entre os estudantes, e a aprendizagem em ambiente virtual. Nesse caso, destacamos
0s principais que sdo utilizados na disciplina de Geografia com a finalidade de possibilitar o
aprendizado geogréafico em sua interface, tais como:

O Banco Internacional dos Objetos de aprendizagem Educacionais (BIOE),?" é um
repositorio de objetos educacionais criado em 2008 pelo Ministério da Educacdo com o objetivo de
oferecer um rol de propostas de atividades a serem usadas pelos professores, bastando acessar a

pagina, selecionar o contetdo, adaptar e trabalhar com a diversidade em sala de aula.

207 InformagGes disponiveis em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/
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Outra proposta de aprendizagem que pode possibilitar autonomia para o estudante com e
sem deficiéncia € o Objeto Educacional (game), disponibilizado no Banco Internacional de Objetos
aprendizagem Educacionais, intitulado “Capitdo Tormenta e Paco em movimentos da terra”. Por
meio dessa ferramenta o estudante pode aprender os significados e 0s conceitos dos movimentos da
terra, principalmente de rotacdo e translacdo. Existem também os mapas interativos, definidos
conceitualmente por meio de estudos de visualizacao cartogréafica, cujo foco principal € o leitor e 0
uso do mapa feito por ele. Desse modo, 0s mapas interativos colaboram para uma alfabetizacéo
cartografica mais eficiente. Dentro dos mapas interativos, encontramos: “Atlas eletronicos” que
combinam com os recursos de multimidia e a visualizagdo dos mapas; “Mapas para investigacao
pessoal”, que tem como finalidade obter informacGes sobre percursos. Apresentam recursos de
ampliacédo e reducdo de escala (zoom-in e zoom-out, respectivamente).

O Google Earth ¢ um programa de computador, de distribuicdo gratuita fornecido pelo
Google, que possibilita analisarmos qualquer local da terra, elaborado a partir de modelos
tridimensionais, imagens de satélites, mapas, fotografias aéreas e uma gama de informacdes acerca
dos locais apresentados. Atualmente disponibiliza o aplicativo Google street view, onde é possivel
realizar uma vista virtual e obter a visdo do local ao nivel do solo e em 280° e 360°, 0 usuério se
torna um “pedestre” virtual.

Dentre essas ferramentas que possibilitam trabalhar em sala de aula na perspectiva inclusiva,
situamos a nossa proposta pedagogica que esta sendo desenvolvida na perspectiva do uso das
Tecnologias Assistivas para ensinar geografia. Essa proposta que estamos desenvolvendo é
continuidade do estudo que foi realizada no Mestrado?®® em Geografia na UFSC em 2016. Nesta
pesquisa cientifica, criamos uma oficina de carater analogica nomeada “Trilha geografica”, que teve
como finalidade oportunizar e possibilitar aos estudantes com deficiéncia aprendizagem dos
conhecimentos da Geografia numa classe regular da educacao basica numa escola pablica da cidade
de Florianopolis (SC).

Os resultados colhidos na investigacdo evidenciaram, em linhas gerais, que os estudantes
com deficiéncia constroem sua aprendizagem por meio de tarefas diferenciadas que promovam e

valorize seu potencial, seu modo de aprender, seu ritmo, suas habilidades e seus talentos. Ao

208 |_ink de acesso a Dissertagdo: http://tede.ufsc.br/teses/PGCN0599-D.pdf.
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mergulhar na inquietacdo da potencialidade da oficina pedagdgica, pode-se verificar e compreender
que a oficina tem validade quanto seus aspectos pedagdgico, didatico e inclusivo, possibilitando que
0 educador utilize em suas aulas de Geografia sob diferentes abordagens na perspectiva da ciéncia
geogréfica inserindo estudantes que possuem algum tipo de deficiéncia e, sobretudo, facilitando o
desenvolvimento cognitivo de forma prazerosa e divertida.

Convicto da importancia de pesquisar na area da Educacdo Inclusiva, objetivamos
transformar essa proposta num aplicativo digital de carater interativo e colaborativo, abordando os
mesmos caminhos e tarefas desenvolvidas no plano da oficina analdgica. Para tanto, salientamos
que neste momento estamos no processo de desenvolvimento com a equipe técnica e operacional
para transposicao dessa engenharia analdgica para o virtual. Lembramos que essa proposta no plano
digital esta sendo pensada na perspectiva de todas as deficiéncias, isto €, objetivamos em todas as
etapas da proposta fazer o uso da acessibilidade dos conteddos multimidias, tais como: audios,
videos, transcricdo textual, audiodescri¢do, imagens, diferentes tamanhos de fontes e sem serifas,
legendas ou libras, teclado e mouse adaptados combinacgdes de varias teclas, como por exemplo:

Ctrl + Alt + Delete, e, entre outras ferramentas acessiveis.

CONSIDERACOES FINAIS

O modo de conceber a cogni¢do humana nos leva a supor que as tecnologias que favorecem
a colaboragdo ampliam o acesso a informagdo, medeiam a comunicacdo e modificam nossa
percepcdo do macro, do micro, do tempo e do espaco, possibilitando criar uma abordagem
pedagdgica que, em vez de privilegiar a transmissdo, a memorizacdo e a repeticdo de contetdos,
favorece e privilegia a aquisicdo das habilidades necessarias para a autonomia, a autoria e a
criatividade.

O sucesso das politicas que visam a inclusdo social de estudantes com deficiéncia depende
também dos recursos adaptados, neste caso, das tecnologias, que permitem compensar suas
limitacOes nos processo de incluséo, de ensino, de aprendizagem e de construgdo do conhecimento.
Conforme destacamos ao longo deste artigo, as tecnologias assistivas e/ou objetos de aprendizagem

educacionais acessiveis podem ser considerados ajudas, apoio e também meios utilizados para

961



1° SEMINARIO LUSO-BRASILEIRO
DE EDUCACAO INCLUSIVA

o ensino e a aprendizagem em discussao

alcancar determinado objetivo educacional. Nesse contexto, objetivamos abordar algumas
ferramentas acessiveis que podem servir como alternativas ao ensino de geografia inclusivo. Com
isso, trazemos a tona a proposta do aplicativo “Trilha geografica” que esta sendo desenvolvido
como mais uma das propostas que permitem as pessoas com deficiéncia aprenderem conteudos e

conceitos geogréficos de forma interativa, colaborativa e significativa.
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