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Resumo: As memorias dos espacos escolares pelos quais se transita vdo além de meros recortes inalterados
de lembrancas daquilo que se vivéncia e do que agora se relembra; elas representam possibilidades de
(re)vivenciar, de (re)experienciar e de constituir o tempo presente. Sendo assim, este artigo estrutura-se por
meio de enlacamentos de algumas de minhas memorias nas trajetorias pela escola, considerando
principalmente o periodo em que cursei a 12 série (1996) do Ensino Fundamental e momentos no curso
Normal (2005). Ressalta-se que é dedicada especial atencao a analise da cartilha escolar, sendo que foi com a
mesma versdo que fui alfabetizada, com o objetivo de compreender quais sdo as principais tematicas
educacionais recorrentes nesse material, e que concepcdes e ideologias poderiam ser emergentes no contexto
historico-social daquela época. Para fundamentar esses escritos, consideram-se autoras e autores vinculados a
educacdo, a genealogia, ao pos-modernismo e a historia cultural e autobiogréfica. Tais escritos poderdo ser
potentes para refletir acerca do ser humano em formacéo, e aos modos como o funcionamento da institui¢do
escola e seus artefatos podem afetar a constituicdo das subjetividades.
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MEMORIAS ATRAVESSADAS: O PASSADO PRESENTE

O ano de 1995, foi uma época que marcou transi¢cbes importantes em minha vida, tais como o inicio
de minhas atividades escolares na pré-escola do Colégio Estadual de Ensino Fundamental Clemente Pinto,
localizado na cidade de Caxias do Sul — RS, as primeiras vivéncias num ambiente formal de educacéo, as
amizades e a incorporacgdo de habitos ditos necessarios e valorizados naquele espago. No ano de 1996, iniciei
meus estudos na 12. série do Ensino Fundamental, quando fui alfabetizada?.

Nove anos mais tarde, em 2005, cursando o 2°. ano do curso Normal, durante uma das atividades
sugeridas pela professora da disciplina de Didatica Geral, cerca de 29 normalistas e eu fomos orientadas a
analisar alguns livros didaticos, para, literalmente, recortar e colocar os recortes em uma pasta indicada para
tal, para atividades que julgassemos interessantes e que pudessem estimular a apropriacdo da leitura e escrita.
Tal foi minha surpresa, quando, nesse dia, viro para tras, para falar algo a uma colega, quando fui acometida
por uma sensacao que inicialmente me silenciou e que, aos poucos, foi compondo um mosaico de memorias
que saltitavam em mim, cutucando-me sobre épocas passadas. Experienciando tal situacdo, resgatei em

minhas maos a cartilha da qual a colega selecionava atividades, distraidamente, e a folheei com apreco e

! E-mail: michele.amaral @acad.pucrs.br

2 Nessa época, debates efervesciam diante da reestruturacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (Lei 9.394/1996) em dmbito
nacional, que viria a ser sancionada no dia 20 de dezembro desse mesmo ano, e projetos, em torno da atualizacdo e qualificacdo da
educacdo eram (e continuam a ser) emergentes.
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nostalgia. Apés apreciar suas imagens, olho para a colega (espantada e curiosa com minha reagéo), que logo
compreendeu minhas razdes, afinal eu havia sido alfabetizada com uma cartilha da mesma versdo®.

Este fato levou-me a perguntar pelas razdes de lembrar daquela cartilha, nove anos mais tarde.
Colocando-me a distancia, a fim de refletir sobre isso (mesmo sabendo que com tal deslocamento ndo estou
isenta de meus proprios valores e crencas), percebo que uma das razdes pode estar relacionada ao fato de que
foi com ela (cartilha) que eu fui alfabetizada e que passei da condi¢do de nao alfabetizada, ao grupo dos que
conheciam e se apropriaram do codigo escrito e lido. (BOTO, 2004, p. 495-496). Além do mais, é interessante
ressaltar que os artefatos pertencentes a cultura escolar, sdo portadores de mdltiplas sutilezas, o que 0s tornam
produtos materiais de mediacdo entre as realidades individuais e sociais. (MOGARRO, 2006, p.79).

A partir dessas consideracOes, ressalta-se a importancia da memdria no contexto escolar, instituicdo
que, ndo raras vezes, tem sua cultura depreciada que pode ser vista como descartavel e supérflua. Porém,
conforme Mogarro (2006, p. 79), os sujeitos, na escola, aprendem e transmitem uma cultura e constroem a sua
prépria, decorrendo dai a criagdo de uma realidade especifica, & qual sdo deixados documentos, testemunhos
e vestigios, pelos quais é possivel caracterizar as instituicdes.

As memorias ndo estdo a parte do que se &, rendidas em tempos passados, desconexas do agora, mas
por ser ressignificacdo pode ser possibilidade de compor outras performances para a danca dos porvires da
vida continuar, pela via de melodias desconhecidas, incessantes e caleidoscopicas. (STEPHANOU; BASTOS,
2005, p.420). Pode-se pensa-la com aquele “olhar pelo retrovisor” e que agora € cultura encarnada, como
metaforiza e explica Escolano (2011, p. 21), por isso mesmo, o autor ainda destaca que a memoria possibilita
reconhecer a historicidade da existéncia em relacdo a vida em sociedade como patrimdnio comunitério a ser
preservado e difundido. (ESCOLANO, 2011, p. 29).

As memorias podem ser entendidas como movimentos de idas, vindas, reviravoltas cambaleantes,
indefinidas e atravessadas, proprias dos modos hibridos, contingentes e incertos pelos quais € constituida a
vida. E com e por elas, que significamos nés mesmas e mesmos socialmente.

Para Foucault (2003), as concepgOes que temos acerca do que somos, embasam nossas condutas e
podem nos aprisionar, sendo necessario liberar nossas subjetividades* (FOUCAULT, 2003, p. 318). Por isso,
parece potente colocar contra a parede nossas proprias verdades.

Nietzsche (2008), em criticas realizadas sobre a linguagem, e sobre a nocdo de verdade, esclarece que

0 pensamento ndo tem acesso as coisas em si e por isso, as palavras estabeleceriam relagGes entre sujeitos e

3 Foi pelo modelo de “diploma™, certificando a alfabetizacdo dos e das provaveis estudantes, presente na cartilha, que eu tive a
certeza de que se tratava da versdo de minha época, pois, ao final do ano de 1996, ja alfabetizada o recebi o e o guardei entre os
documentos da familia.

4 Quanto a este conceito, retomamos a Foucault (2002), para quem os processos de subjetivacdo sdo indissociados aos processos
disciplinares, que se exercem como agenciamentos concretos sobre 0s corpos.
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as coisas, mas, ndo carregariam as coisas a que se referem. Assim, palavras dizem respeito aos proprios
individuos e as fungdes que elas desempenham culturalmente. Ou seja, as palavras se tornam conceitos quando
passam a se relacionar com as experiéncias analogas do contexto social de onde surgiram. Sendo assim, as
verdades seriam os valores que sdo indissocidveis da linguagem instituida por convencao e que mantém a vida
gregaria.

Portanto, colocar em questdo ndo o que € dito por verdades, mas as valorac6es atribuidas ao que assim
é convencionado é potente. Dito de outro modo, no momento em que Se questiona sobre a proveniéncia do
que é colocado como verdade, indo além da crenga da verdade como fundamento de um principio originario,
universal, criam-se espacos de devir, que ndo procuram por uma identidade fixa nos acontecimentos.

Nesta esteira, Foucault (2002), alinhado a filosofia nietzschiana, argumenta s6 poderem existir
determinados tipos de sujeitos de conhecimento, determinadas ordens de verdades e certos dominios de saber,
a partir de condic@es politicas entre os dominios de saber e as relagcbes com as ditas verdades. (FOUCAULT,
2002, p.8, 27). As verdades, nessa perspectiva, referem-se ao que se nomeia por verdades. Assim, 0s discursos
ndo diriam respeito a um conjunto de signos compostos por elementos significantes que remeteriam a
conteudos ou a representacGes, mas seriam praticas que inauguram os objetos de que falam. (FOUCAULT,
1987, p.56).

Assim, transcorridas mais de uma década, desde que guardei a cartilha na ocasido do curso Normal em
2005, fiquei a espreita de uma oportunidade para poder analisa-la e rememora-la. Dessa forma, o presente
artigo® constitui-se a partir de problematizacdes acerca do cruzamento entre algumas de minhas memarias,
principalmente em relacdo a 12 série do Ensino Fundamental e momentos no curso Normal. Memorias que
foram evocadas através da analise® da cartilha escolar: “Alegria de Saber: alfabetizacdo”, de autoria de Lucina
Passos (1995), obra com a qual fui alfabetizada. Nosso objetivo foi o de identificar e analisar tematicas
educacionais recorrentes no material, e a partir delas, possiveis ideologias e consensos.

Porém, cabe ressaltar, que entendemos que com a analise da cartilha, ndo estdvamos a procura de
sentidos ocultos a serem desvelados, ou mensagens subliminares, que guardariam essencialidades, ou ditas
verdades sobre este material. Mas, pretendiamos nos aproximar do préprio discurso, a partir do modo como
foi colocado, pois como lembra Cunha (1997, p.187) alguém quando relata os fatos que viveu, reconstroi a
trajetdria percorrida atribuido novos significados, por isso, a narrativa ndo expressa a verdade dos fatos, mas

a representacdo que os individuos fazem deles.

5> O presente ensaio é uma versdo sintetizada (a versdo original é composta por 40 laudas) de um trabalho final criado a partir das
provocagdes fomentadas na disciplina: “Educacdo, Pesquisa e Cultura Escolar” (2016/2), ministrada pela Professora Dr?. Maria
Helena Camara Bastos, a quem agradeco pelos deslocamentos e incentivo a publicacéo.

6 Para realizacdo da analise, consideramos: a estruturacéo didatica, a fundamentagéo tedrica, a metodologia e avaliacéo.
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POSSIVEL RESSIGNIFICACAO DA CARTILHA ESCOLAR

A cartilha em questdo, chama-se “Cartilha Alegria de Saber: alfabetiza¢do”’, produzida em sua
segunda edicdo em 19958 pela Editora Scipione, Sdo Paulo, de autoria de Lucina Maria Marinho Passos
(escritora de outros materiais didaticos). No verso de sua contracapa, encontramos, em ordem alfabética, dados
acerca dos Estados e das livrarias que promoveram sua distribuicio e venda®. Na figura a seguir, vé-se a capa

da cartilha:
Figura 1 - Capa de cartilha escolar, 1995

Fonte: Cartilhei Alria do Saber: alfabetizacdo, 1995.

A cartilha estrutura-se a partir de atividades com propostas e métodos silabicos para a alfabetizagéo.
Encontra-se dividida em trés seces'?, sendo que a primeira contém 127 paginas de atividades que apresentam
histdrias e cangdes infantis, imagens ilustrativas com personagens que voltam a aparecer nas outras se¢des,
exercicios de motricidade, de classificacdo, seriacdo, propostas de leitura de imagens. Identifica-se que ndo
houve uma preocupagcéo estrita de apresentar as vogais primeiramente!!, antes de iniciar aproximagdes com a
leitura, por exemplo. A segunda se¢do nomeada: “Caderno de Atividades”, inicia novamente a partir do n. 1
e vai até a p. 79. E composta por atividades que exploram as vogais, tais como os encontros vocalicos e
consonantais. A novidade mais evidente dessa secéo € a de que, no decorrer das atividades, as e 0s estudantes

poderiam recortar e colar imagens de personagens (encontrados no final dessa secdo) para compor as

7 Com 19,5cm de largura por 27cm de comprimento e espiral. Ressaltamos que esta cartilha foi comprada e ndo ofertada pela
instituicdo na época de minha alfabetizacéo.

8 Destaca-se que a cartilha que eu adquiri durante o curso Normal é uma versdo de edicdo (aos professores) pertencente a segunda
edicdo, 1995. Nao foram encontrados dados relativos a tiragem desse material no corpo da cartilha.

° Entre os quais: Acre, Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceard, Distrito Federal, Espirito Santo, Goias, Maranhdo, Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul, Minas Gerais, Pard, Paraiba, Parana, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Rio Grande do Sul,
Rondénia, Santa Catarina, Sdo Paulo e Sergipe.

10 Apos essas secdes, acompanha, ainda, um “Dicionario ilustrado” e, na versio destinada aos professores, apds o dicionario, aparece
0 “Manual do professor”.

11 No entanto, a partir da pagina 14, as vogais comecam a surgir em ordem alfabética e acompanhadas de versdes em letras
mindsculas e mailsculas. A partir da p. 28, as consoantes também comecam a aparecer e, da mesma forma, seguem o critério de
ordem. Apds a inclusdo de consoantes, nessa secdo, também aparecem atividades em torno a dificuldade de pronunciar silabas
complexas, como a propria autora decidiu nomear, tais como digrafos, os sons do s, 0 emprego do h e do z, por exemplo.
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atividades, inclusive, pintando alguns. A Gltima secéo da cartilha: “Caderno de Jogos”, também inicia a partir
do nimero 1 e é composta por atividades com enfoque em jogos, tais como memoria, quebra-cabeca, domind,
carimbos, todos acompanhados por instrugdes sobre como joga-los.

Quanto ao embasamento tedrico da cartilha, as principais fundamentagdes consideram estudos sobre o
desenvolvimento cognitivo proposto por Jean Piaget (1896-1980) dos processos de leitura e escrita de Emilia
Ferreiro (1937) e da educacédo critica por um viés dialégico, pautadas nos conhecimentos prévios e nas
realidades dos e das estudantes, defendidas por Paulo Freire (1921-1997), evidenciando-se as concepcdes de
aprendizagem em voga nesta época, conforme as proprias referéncias presentes na cartilha.

Quanto a avaliacdo, a cartilha considera a totalidade qualitativa e ndo somente a quantitativa. Para tal,
sdo sugeridas diferentes estratégias de avaliacdo: avaliacdo coletiva (durante trabalhos em grupo, entre colegas
e professoras e professores); avaliacdo cooperativa (em ditados em duplas); autoavaliacdo (quando os alunos
e as alunas avaliam-se); e autocorrecdo (durante “treinos” ortogréaficos, conforme descrigdo do material).

Durante a analise da cartilha, realizada através do manuseio do material e por diversas leituras,
percebemos que algumas atividades e instru¢des evidenciavam algumas tematicas recorrentes, pelas quais foi
possivel delinear dez predominantes, que nomeamos da seguinte maneira: 1) Estrutura familiar e papeis
desempenhados; 2) Relacdes de Género; 3) Vida social; 4) Raca e etnia: pretos/pardos, indigenas, brancos; 5)
Meio ambiente; 6) Animais ndo humanos; 7) Concepc0es religiosas; 8) Salude; 9) Moralizagdo sobre o que
seria 0 bom e o que seria 0 mau; e 10) Prescricdes.

Ao se analisar 0 contexto total referente as imagens, textos escritos nas quais tais tematicas
veiculavam-se, foi possivel identificar possiveis concepgdes que as fundamentavam, e a isso associamos ao
que seriam os significados ideoldgicos presentes nesse artefato. Quanto as ideologias e curriculos, reconhece-
se que estdo enredados nas relacdes de poder. Ideologia ndo diz respeito a “falsidade” ou a “verdade” das
ideias que vinculam, mas ao fato delas serem do interesse de determinados grupos em posicao de vantagem
na organizagéo social, o que justifica as disputas por transmitirem uma concepg¢do de mundo. Desta maneira,
a ideologia é tida como essencial para a manutencao de certas vantagens, assim, seria potente considerar quais
sdo as vantagens relativas que elas justificam ou legitimam. (MOREIRA; SILVA, 2005, p.23).

Neste norte, nas paginas seguintes, e considerando o espaco aqui disponivel, nos dedicaremos a
problematizar sinteticamente, apenas trés das tematicas citadas anteriormente: Rela¢es de Género, Vida
social e Raca e etnia: pretos/pardos, indigenas e brancos, em relagdo as suas possiveis concepg¢des e ideologias.
Sendo assim, para melhor organizacao, optou-se por apresentar alguns exemplos através de imagens de textos

e/ou figuras presentes na cartilha, como veremos na sequéncia.
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Quanto as Relacdes de Género, na Figura 2, pode-se observar a representacdo de uma personagem
feminina, em uma cozinha'?, que se encaminha em direcdo ao fog&o, para colocar a férma, que carrega nas
maos, para, provavelmente, assar algum alimento.

Figura 2 - Relagdes de Género

4. Ligue cada palavra ao desenho correspondente e invente uma histéria:
&5 m bala | cadeado
gaiola @ *> faca
| ffd )

jaca

Dalila

Lulu Etlo

Fonte: Cartilha Alegria do Saber: alfabetlza(;ao alfabetizacdo, 1995, p. 41.

Associamos essa imagem a tematica Relacbes de Género, sendo que neste caso (e em outros) a
personagem mulher, geralmente aparece associada com o desempenho de atividades domésticas, de cuidadora
e administradora do lar. Percebe-se tal teméatica também na Figura 3. A canc¢do cita o pai como alguém
inteligente porque borda, prega botdo, faz camisa, paleté e até saia de baldo. Porém, ele teria aprendido tudo
isso com a vovo. Mas, ndo poderia o personagem ter aprendido estas atividades sem ser com a ajuda de uma
mulher?

Figura 3 — Relacdes de Género

O papai @ inteligente.

Borda & prega botdo.

Faz camisa, palsté

€ até saia-baldio

H&, hé, hal Ho, ho, he!] o
., Aprendeu com a vovo. |

45 Mdsica: A barata diz que tem

Fonte: Cartilha Alegria do Saber: alfabetizag8o: alfabetlza(;ao 1995, p. 10.

Ao se analisar a sugestao de cantiga na Figura 4, percebe-se que o personagem pato (o qual associamos
ao masculino) é adjetivado como companheiro, por chocar os ovos. Porém, podemos perguntar sobre a
autoridade, que o pato teria para mandar a pata (a qual associamos ao feminino), “ir bem-sossegada passear”.
Caso ele ndo a “mandasse”, poderia a pata passear?

Figura 4 — Relacdes de Género

Compantioho 6 ¢ paio.

bl e seqsdu
nossos 0\#00 wou chocar!

Musica: Teresinha de Jesus

Fonte: Cartilha Alegria do Saber: alfabetizacdo: alfabetizacdo, 1995, p. 46.

Ou seja, pode-se pensar como sao evidentes os discursos que situam como verdade que o papel de
autoridade do lar pertenceria ao sexo masculino, como aquele que teria 0 poder de mandar e desmandar e, ao

feminino, o de se submeter e de sobrepor as suas proprias vontades em prol de seus filhos e filhas, por exemplo.

12 Tendo em vista os objetos que compdem o cenario: facas, fogao, cesto.
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Além do mais, ao realizar uma contagem, a fim de identificar quantas representacdes graficas ha de
animais humanos®® e personagens do género feminino e masculino, presentes nas Secdes | e 1l da cartilha,
chega-se ao um total aproximado de 380 representacdes de animais humanos, sendo que, dessas, 170 séo
representacdes de pessoas do género feminino, e 40 séo de personagens desse mesmo sexo, em relacdo a 210
representacdes de pessoas do género masculino e 109 personagens desse mesmo sexo. Isto evidencia a
predominancia masculina com 40% da representacdo de pessoas do género masculino e 21% da representacdo
de personagens masculinos; em relacdo a 32% de representacfes de pessoas do género feminino, e 7% de
representacdes de personagens femininos. Ou seja, h& a predominéncia de personagens masculinos.

Quanto a tematica Vida social, cabe esclarecer que este titulo foi atribuido em razéo de identificarmos
tentativas por apresentar quais seriam as “acdes” e “perfis” “ditos” adequados a vida social. Na figura 5, had a
sugestdo de uma atividade em que se deveria numerar por ordem de acontecimentos dos fatos, conforme
aparece nas respostas, uma histéria que ja apareceu na pagina anterior da cartilha. A histéria narra uma
situacdo em que criangas riem de Hugo, um mendigo que se tornou herdi e amigo dos habitantes da cidade,

apos salvar uma menina de um incéndio:

Figura 5 - Vida social

Numere as cenas da histéria na ordem certa:

"4
B
.
| y ‘
Um dia, houve Hm 0 ery
um ineéndio, i, di
‘ Hugo retirou ‘ JMo h’LbN ante | A m—w inada ria
uma menina ‘ da cidade é a-
ol m vida do in- migo dele
Ll.ﬂ IO

Fonte: Cartilha Alegrla do Saber. alfabetizacdo: alfabetizacéo, 1995, p. 73.

Nota-se que, antes de ser heroi, Hugo € caracterizado como mendigo, mas a acdo de ter salvado a
menina — com vida — foi 0 motivo para que passasse a ser considerado na vida social de outra maneira, por
outro perfil, o de heroi, expresso no quadrinho do meio, que representa o final da narrativa. As questdes
sociais, que levam alguém a ser motivo de risadas por ser mendigo, nessa situacdo, ndo estdo presentes,
parecendo importar, apenas, a acdo de Hugo, como algo que Ihe rende um rétulo de “cidadao”, pertencente a
cidade com os demais habitantes. Poderiamos perguntar: que outras agGes seriam necessarias para que outras
e outros ditos infames pudessem ser consideradas e considerados habitantes, pertencentes, normais na vida
social?

A temética: Raca e etnia: pretos/pardos, indigenas e brancos, diz respeito as concepgdes em torno
de raca e etnia, conceitos que se entende de maneiras diferentes, apesar de poderem ser relacionados como

sindnimos. Porém, raca € um termo utilizado historicamente como modo de identificar categorias socialmente

13 para tal, tomou-se o cuidado de ndo contar duas vezes, ou mais, representacdes de personagens que se repetiam na mesma pagina.
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definidas (como em relacdo a cor, tipo de cabelo, conformac&o da face e do cranio, ancestralidade, genética),
apesar da cor da pele ndo ser um determinante que indica a ancestralidade, como em relacdo a miscigenacéo
da populacéo brasileira. Em relacdo a etnia, esta se refere ao ambito cultural, onde grupos humanos em um
territorio, partilham de afinidades linguisticas, culturais, politicas. (SANTOS; PALOMARES; NORMANDO;
QUINTAO, 2010, p.124).

Dessa forma, a preocupacao foi a de identificar que ragas, a partir da cor da pele, e etnias, aos grupos
étnicos, eram predominantes e em que situacdes, sob que aspectos, contextos, acdes, etc. se relacionavam e
apareciam na cartilha. Ao se levar em conta o total de 380 representacGes graficas de animais humanos,
evidencia-se a predominancia da cor branca com 313 representa¢des, somando 82% do total, em relacdo as de
cor preta'* ou parda com 60 representacdes, somando 16% do total, em uma relagdo ainda mais drastica com
indigenas, com sete representacfes, num total de 2%, aproximadamente.

Na Figura 6, apresenta-se um excerto da cartilha, em que aparece a representacao grafica de um menino
chamado Méximo, seguido por um pequeno texto que narra caracteristicas sobre a vida do personagem. Como

se pode visualizar:

Figura 6 - Raca e etni
g “F g

BMéximo mora em um sftio préximo 4 cidade.

eu pai nos trabalhos do sftio.

de Méaximo. Ela diz brincando:

ga para mim, vou achay vocé o maximo!
Maxime sorri. Ele gosta muito de Auxilindora,

Ele trouxe as mangas mais bonitas do sitio para ela.

Fonte: Cartilha Alegria do Saber: alfabetizag8o: alfabetizacéo, 1995, p. 114.

De acordo com o texto, Maximo mora em um sitio proximo da cidade onde auxilia seu pai no trabalho
de 4. Nesse mesmo local, Auxiliadora, colega do menino, pede (brincando) que ele Ihe traga uma manga, por
achar o menino 0 maximo, e, como o0 guri gostava muito dela, ele da mangas para sua colega. Pode-se observar
que Méaximo é representado como sendo uma crianga que mora e ajuda seu pai no sitio, retratando a imagem
de alguém que precisa passar por isso, diferentemente de sua colega, que ndo fica especificado aonde mora e
nem como seria retratada na cartilha. Além disso, representacBes de criangas vinculadas a atividades de
trabalho (na maioria no campo), aparece quatro vezes no decorrer das Secdes | e 1, e, exceto uma delas, as

outras sdo representadas por criangas pretas ou pardas.

14 Nomeia-se desta maneira, em raz3o de estarmos nos referindo a “cor”.
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Em relagdo a etnia indigena presentes na cartilha, com apenas sete recorréncias, seis vezes a imagem
dessas pessoas aparecem para exemplificar palavras que iniciam com a letra i e, em apenas uma situacao,
sugere-se como atividade, que as criancas elaborem um cartaz com desenhos, imagens e apetrechos utilizados
no cotidiano dessas pessoas. Nos questionamos sobre as razGes de os indigenas ndo terem sido considerados
para aparecer com mais frequéncia no material, formulamos algumas hipéteses, entre elas a de que talvez ndo
fosse de interesse, por isso, quando aparecem na cartilha, estdo associados a exemplificacdo, como algo
exético, e a parte da propria definicdo de humanidade que a cartilha apresenta®®, como se pode analisar na

Figura 7, visivel a seguir:

Figura 7- Etnia
8 i faga uma *
#. Faca um X nos desenhos que tem nome termlnado_ com u e
naqueles cujo nome comega com u. Crie uma historia. Dé aos persona-
gens nomes comegados com U:

Fonte: Cartilha Alegria do Saber: alfabetizagdo: alfabetizacéo, 1995, p. 23.

PORVIRES E REVIRES: EM VIAS DE CONCLUIR

Por cadéncias de multiplos compassos ritmados por lembrancas, esquecimentos e rupturas sutis, tece-
se a memoria. Os sons, 0s cheiros, os olhares, 0s gestos, as idas, vindas, reviravoltas, desisténcias, ousadias,
encantamentos e desencantos sao carne, ecos e vestigios envolvidos nisso tudo.

As memodrias escolares sensibilizam de modo marcante, em razéo de que se dedica anos da vida na
instituicao escola, em seus diferentes niveis de ensino e como lembra Dussel e Caruso (2003, p.29), quando
passamos muito tempo em uma instituicao, seus costumes, estrutura e habitos sdo gradualmente naturalizados
e constituidores de nossas subjetividades. No entanto, pensar sobre isto pode ser potente, na medida em que
nos propusermos a questionar as ditas verdade os discursos aparentemente naturalizados.

Enfim, ao nos aproximarmos dos vestigios do passado escolar, seja por fotografias, documentagdes ou
por outras fontes e artefatos historicos, que evocam memorias, podemos ser acometidas e acometidos por
sensacOes nunca antes experimentadas, e por instantes de rememoracdo, que nos deslocam do tempo presente,
e possibilitam o distanciamento de n6s mesmas e mesmos, para que “la, de longe”, consigamos apreciar aquela

e aquele que agora se Vé.

15 Na secdo pertencente ao “dicionario ilustrado” da cartilha (PASSOS, 1995, p.14), a definicdo de humanidade é representada a
partir da imagem de quatro pessoas, sendo trés delas homens (dois de cor branca e um de cor preta) e de uma mulher (branca). Nao
aparecem, no entanto, imagens de indigenas.
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