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Introducao

Este estudo tematiza a consciéncia fonémica e endizado da leitura e da
escrita, focalizando as implicacdes fonémicas da omentacdo metodoldgica mais
sintética ou mais global de alfabetizacdo. A quesiie moveu a pesquisa foi:
Processos globais de ensino-aprendizagem da |leitdeaescrita e processos sintéticos
de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita efsito diferencial sobre o
desenvolvimento da consciéncia fonémica das creaalfabetizandas?

A pesquisa se consolidou via aplicacdo de testesodsciéncia fonémica aos
sujeitos envolvidos, levando a termo, também, dgkur qualificada dos dados,
concebida como recurso para assegurar que cadadgsalinhas de alfabetizacéo
manifestava-se de fato no trabalho em sala de &amdp quanto para descrever o
dominio das criangas nas habilidades de leituracet& essa descricdo se deu via
observacédo, notas de campo e analise documentaiorgds envolve o universo da
alfabetizacdo em trés diferentes escolas de coafijo educacional e insercao
socioeconOmica similares, e os sujeitos sao 9Ggasmcom idade entre sete e oito anos,
alunos de seis diferentes classes de alfabetizagém,as quais estabelecemos contato

ao longo de trés meses do ano letivo, em um retrarisversal de pesquisa.

1 Consciéncia fonémica e alfabetizag&o: interfaces

Consciéncia fonémica uma particularizacado dansciéncia fonoldgicgue, por
sua vez, € uma particularizacdo dansciéncia linguistica- é definida como a
habilidade para manipular as unidades fonémicastitativas da fala. Gough e Larson
(1996) afirmam que consciéncia fonémica requer @@@ante ignore os significados

das palavras para, entdo, prestar atencao a suaese ter a capacidade de examina-la
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e manipulé-la. O conceito adeanipulacdcenvolve, segundo Alves (2009), a capacidade
gue o falante tem de desempenhar atividades comagagpadicionar, substituir sons.
Para tanto, é necessario que o significado sefaago, e a estrutura da palavra seja
tomada como ponto de reflexdo. A consciéncia fayiodd pode ser dividida em trés
subclassificacdesconsciéncia de palavrade silabae de fonema Essas formas de
consciéncia surgem em momentos diferentes, sengl@gonsciéncia de palavra a
primeira a emergir, seguida pela consciérsiiabica e, por ultimo, pela consciéncia
fonémicapropriamente dita.

Acreditava-se, ha algum tempo, que a consciénoi@ldgica era monolitica, um
elemento que o falante tinha ou nao tinha (GOUGARSON, 1996). Hoje, parece
claro que essa consciéncia ndo € tida como umratmsinitario e organizado, mas
sim, como uma habilidade cognitiva geral, com caratdes de diversas habilidades,
cada uma delas com suas especificidades (MOOJHIS). 2Zduitos autores defendem a
existéncia de untontinuumnas habilidades fonoldgicas, “[.0u seja, um aumento
gradual da complexidade dos processos cognitivbsgaisticos envolvidos, com a
consciéncia de rimas e silabas precedendo a aHfat@b, que favoreceria niveis de
consciéncia fonémica” (CIELO, 2001:48). Com relacéioessa interface com a
alfabetizacdo, Lamprecht (2009:19) entende que] ‘.importancia que damos a
faculdade de consciéncia fonoldgica decorre, ere p@ambém do fato de que se pode
tirar proveito dela no trabalho com qualquer métddoalfabetizacéo [...]”. Na vasta
literatura sobre as rela¢cdes entre consciéncialdgiva e alfabetizacédo, fica claro
haver, hoje, relativo consenso de que ambas irdflasrnse mutuamente.

O foco deste estudo écansciéncia fonémicaa qual implica a capacidade de
manipulacdo consciente de fonemas. Este, segundes AR009), € um nivel mais
complexo de consciéncia fonoldgica, pois o recoineato de um Unico segmento
exige maior habilidade do falante para ser mangmjldiferentemente de uma unidade
como a silaba, que se discrimina auditivamente faeinente.

Byrne (1996: 40) afirma que o desenvolvimento daabililades de
decodificagdo e codificagdo (leitura e escrita).][dependem, sobretudo, de uma
combinacao de consciéncia fonémica e conhecimeasocdrrespondéncias entre as
letras e os sons. Nenhum dos dois € suficientsipmesmo”.Moojen (2003), por sua
vez, reitera a importancia de estabelecer relagi#ge consciéncia fonolégica e
instrucéo alfabética. Considerando que a maior&afdiantes tende a ndo desenvolver
uma percepgdo acerca dos elementos constituintéslal@antes de aprender a ler, €



importante que se investiguem quais sdo 0s nives abilidades que esses sujeitos
desenvolvem em consciéncia fonoldgica sem instralfabética, e o contrario também:

guanto a instrucdo alfabética é relevante parasemd®lvimento de tal consciéncia, o

gue, segundo Moojen (2003), pode contribuir emdestuacerca de metodologias de
alfabetizacéo.

E importante, para esta discussdo, considerar ieuldiide de tomada de
consciéncia dos componentes dos proprios pensaserdQdes por parte dos falantes
(BYRNE, 1996). Segundo Byrne (1996), as coisas mpoem ser feitas facilmente —
comportamento linguistico correspondente ao uddianb da lingua oral — séo dificeis
de serem objetos de pensamento — comportamentdingetstico: interrupcédo do uso
da lingua para reflexdo consciente sobre ela. Tannb@mpleta Byrne, “[...] é plausivel
gue a auséncia de uma compreensao objetiva dauestda corrente da fala faca com
gue o sistema da escrita seja muito mais mistefiogd (1996:43). Para o autor, a
lingua falada ndo apresenta elementos fisicossclaue correspondam as letras, os
segmentos discretos. “Assim, 0 problema que o dprete leitura deve resolver é [...] 0
problema da segmentacdo, isto €, descobrir os etemeda fala continua que
correspondem aos elementos discretos da escrabétitfa” (BYRNE, 1996:40). Ja
Vanderevelden e Siegel (1995) apontam maior faakdna manipulacdo de segmentos
iniciais, seguida pela manipulacdo de segmentadsfia, como nivel mais dificil, a
manipulacdo de segmentos mediais. Cardoso-Marfif95f, enfim, entende que,
apesar de ser, de fato, uma capacidade relaciafiee@tamente a alfabetizacdo, uma
série de questdes sobre a estrutura da conscfénoidgica e sobre a natureza exata de
sua relacdo com a aprendizagem da leitura e ddaepermanecem controvertidas.
Uma dessas questdes diz respeito as relacdes @&maureza dos processos de

alfabetizacdo e o desenvolvimento da consciénai@nfica, nosso foco aqui.

2 Procedimentos metodoldgicos: classes, sujeitoestes

A pesquisa envolveu 96 alfabetizandos, distribuiglos seis classes distintas,
duas em cada uma das trés escolas participantestudo. Ter cursado Pré-Escola foi
uma variavel neutralizada, uma vez que todas amgas participantes da pesquisa
haviam passado pela Educacdo Infantil. Idade fgyalmente, uma variavel
neutralizada, porque todos 0s sujeitos encontraaema faixa etaria de sete e oito anos
e, segundo Libermaet al. (1974), o periodo de doze meses entre 0s seig asos de



idade nao revela os mesmos efeitos diferenciaisgoabservados no periodo de doze
meses nas idades anteriores nos testes de consd@mogica. Acrescentemos a isso
o fato de que a consciéncia fonologica emerge mitavdos seis ou sete anos
(GOMBERT, 1992). Quanto a natureza dos processoslfébetizacdo, apos um
periodo de trés meses de observagdo das aulas deotampos e analise documental de
materiais de ensino, atividades e producdes dasqas, caracterizamos as Classes

como segue, em quesignificaescola,e a numeragao corresponde a cada uma das trés

instituicoes.
Classe/Escola Caracterizacdo quanto ao processo/méo
1.Classe 1 -E1 Estratégias globais e estratégigsicas associadas: método misto.
2.Classe 2 - E1 Prevaléncia de estratégias desmataintética.
3.Classe 3—E2 Prevaléncia absoluta de estratédginatureza sintética.
4. Classe 4 —E2 Estratégias globais e estratégig$icas associadas: método misto.
5. Classe 5 — E3 Prevaléncia de estratégias globais.
6. Classe 6 — E3 Prevaléncia de estratégias globais.

Quadro 1 — Caracterizacdo das Classes

Para as finalidades deste estudo, recortamos dsitest de consciéncia
fonémicad apagamento e reordenacdo de fonema inicial eaapago e reordenacéo de
fonema medial. A ordem do teste envolveu a oriétggara a audicdo da palavra
pronunciada e o apagamento do som inicial com eacéw da palavra remanescente —
primeiro teste — e, e seguida, 0 mesmo procedineamoo som medial — segundo teste.
Houve treinamento inicial para que a crianca apesel como proceder em cada teste.

Eis os testes:

Teste 1 Teste 2

Fonema Inicial Fonema Medial
1. /t/ toco (oco) 1/t/ luta (lua)
2. /d/ deles (eles) 2(d/ lida (lia)
3. /p/ povo (ovo) 3. /p/ tipo (tio)
4. /bl barco (arco) 4. /bl suba (sua)
5. /f/ filha (ilha) 5. /f/ pifou (piou)
6. /v/ vela (ela) 6. /vl curva (cura)
7. Ikl cacho (acho) 7. Ikl dicas (dias)
8. /g/ globo (lobo) 8. /g/ figos (fios)
9. /m/ molha (olha) 9. /m/ rimos (rios)
10. /n/ nossos (0ss0s) 10. /n/ dunas (duas)
11. /s/ salto (alto) 11. /s/ basta (bata)
12. /z/ zunidos (unidos) 12. /z/ pisar (piar)
13. I/ janta (anta) 1327/ sujar (suar)
14. &/ chave (ave) 142/ acho (ao)

® Testes produzidos com base em Cielo (2001) e GRiakzatti (2004).



15. /I lama (ama) 15. /Il bola (boa)
16. /R/ risca (isca) 16. /r/ perde (pede)

Quadro 2 — Teste de CF

Com relacao aos itens particularizados por ocagidaestes, optamos por itens
lexicais de dominio das criancas e, mais especifcade, pela priorizacdo de itens

dissilabicos e paroxitonos, com vistas a respeitsdrao de tonicidade da lingua.

3 Discussao dos resultados

Os resultados daerformancedas criancasao demonstrados nos dois graficos a
seguir. O primeiro deles quantifica 0 desempent®dilgeitos, por classe, no teste de
apagamento e reordenacdo de segmento inicial, egondo o faz no teste de
apagamento e reordenacdo de segmento medial. Melamresponde acertos;E, a

erros eN corresponde ado-resposta

100% 100%
90% 4 90% 4
80% -+ 80% -+
70% - 70% |
60% - 60% - —
50% -+ ] 50% -+
40% 40%
30% 4 30% 4
20% + 20% +
10% 10%
0% + - 0% + T
(M) 2(S) 3(S) 4(M) 5(G) 6(G) (M) 2(S) 3(S) 4(M) 5(G) 6(G)

Figura 1 — Resultados do Teste 1 por classe Figura 3 — Resultados do Teste 2 por classe

Podemos observar, nos graficos acima, que a mgleoformance nos testes
corresponde as Classes 2, 5 e 6: a primeira delasahtacdo sintética e as outras duas
de orientagdo global. A Classe com pior desemperthdeste 1 € a Classe 3, de
orientacaosintética; jA a classes com pior desempenho no teste 2 @asseCH, de
orientacaanista A descricdo qualificada dos dados permitiu-naseolar que havia em

comum, nessas duas classes, uma auséncia de aggendo espacgo e do tempo das



aulas, um processo de planejamento docente praitanmexistente, o que instaurava
uma espécie deaosno cotidiano escolar dessas criancgas.

A andlise empreendida ratificou dados de Vandeevekl Siegel (1995) acerca
da maior facilidade para manipulacdo de segmentosis e para a maior dificuldade
de manipulacdo de segmentos mediais, o que fickerm@ nos graficas acima. Fez-nos
ver, ainda, a inexisténcia de uma correspondéngrdvoca entre consciéncia fonémica
e método de alfabetizacdo em si mesmo: o maior @momdominio da modalidade
escrita — e ndo 0 método — pareceu determinanteoagerformance Vale levantar
razbes pelas quais criangas em uma mesma faixia etainseridas em contextos
educacionais nos quais nao haja grandes dispasidadegecondmicas e institucionais,
apresentam tamanhas distingdes em termos de désererto ou ndo das habilidades
ligadas a lingua escrita. As criancas das Class8sel4, diferentemente das criancas
das Classes 2, 5 e 6, ndo dominavam, em sua maigriprincipios da leitura e da
escrita como o faziam estas.

A maior diferenca entre 0s grupos, no processo meamrinhamento da
alfabetizacdo, ao que pudemos constatar, foi odatque, enquanto as Classes 5 e 6
eram coerentes no encaminhamento do processo dbetabcdo por meio da
textualizagdo, e a Classe 2 era coerente no eneaméento fonico do processo, as
demais Classes ndo empreendiam um processo plareeg@krente. Mesmo a Classe 3,
de fundamentacdo claramente fonica, ndo apresergireejamento organizado e
consequente de atividades no cotidiano escolarorg#sizacdo que, em nossa
compreensao, retardava o processo de apropriagssrdea.

Com relacao, especificamente, as Classes 5 e @admimportante precisa ser
retomado: o nivel de letramento dos pais das @smrcem sua maioria formados no
ensino médio — pareceu trazer consigo implicac@epatencializacdo do desempenho
escolar das criancas. O fato de as professoragesu@ preocupacao expressiva dos
pais com a correcao da escrita de seus filhos ret®i€ssa nossa inferéncia, além do
gue sabemos que estudos diversos tém mostraderteliéhcia do nivel de letramento
escolar dos pais no processo de construcdo dealetda escrita das criancas, entre 0s
guais pesquisa de Terzi (2002).

Assim, embora ndo houvesse diferencas flagrantesnatereza etéria,
institucional e socioeconémica entre 0s grupostan gle escolarizacdo dos pais e as
implicacdes de organizacao do tempo e do espacaulias parecem ter sido relevantes
nos resultados. As aproximacgoes entre as Class@&seba Classe 2 parecem estar muito



mais intimamente relacionadas a organizacdo sufiface pratica pedagodgica, o que
favorecia o processo de apropriagcdo da escritappde das criancas e, em relagao

mutua, o maior desenvolvimento da consciéncia face®m

Consideracoes finais

Os dados aqui recortados parecem apontar signrfaca¢nte para a inexisténcia
de uma correlacdo mais efetiva entre tipo de psocee alfabetizacdo e consciéncia
fonémica, ja que, como pudemos verificar, de algumdo, processos globais terminam
por se debrucar sobre o carater segmental dazealfabética, sobretudo por ocasido da
producdo escrita. Nossos resultados, entendemp8gisieem favor da existéncia de
uma correlacdo mais significativa entre dominididgua escrita e determinados tipos
de habilidades metafonoldgicas, em uma possivelasie consciéncia fonémica — do
gue propriamente entre o desenvolvimento dessakdaales e a natureza do processo

de alfabetizac&o no que respeita a métodos.
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