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Introducao

A presente pesquidausca relacionar habilidades infantis para o uso da escrita
de acordo com a ortografia, focalizando a importancia dogeso de alfabetizacao para
a formacgéo de leitores e escritores competentes. O deseneoto do estudo esti
baseado em seis textos coletados numa escola publica danblaolis-SC, em uma
turma de 4° ano do Ensino Fundamental. A variedade tematida género das
producdes analisadas deve-se ao fato de a coleta ter sidtadeaem ambiente néo

controlado, em sala de aula.

1 O processo de alfabetizacao

De acordo com Miriam Lemle (1994), a alfabetizagdo € um msxeomplexo,
que envolve quatro capacidades primordiais: a idéia dodonla discriminacdo das
formas das letras, a discriminacdo dos sons da fala, a émesida unidade palavra.
Tudo isso, para a criancga iniciante ao processo de alfalgétiz ainda € abstrato e faz
muitos professores evitarem as classes de alfababz

Tendo em vista que a alfabetiza¢do é um processo que oceraepddo com o
PCN, no primeiro ciclo do Ensino Fundamental, ao atingir artpuano, supde-se que 0
aluno estara apto a fazer uso dos simbolos e esteja apto @icdere empregar
devidamente a relacao grafémico-fonoldgica (lejtarbonoldgico-grafémica (escrita).

Quando a crianga ja esta familiarizada com o conceito dead@npalavra,
letra e som, o processo de alfabetizacdo se torna ortogréfale interesse para este

estudo. Para Lemle (1994), logo no comeco da alfabetizaggioelacbes exploradas
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devem ser as ditas “monogamicas”, ou seja, elas represend@mendente da posicao
gue ocupam sempre a mesma unidade fonémica. Em seguidagc@oreixplorada deve
ser a “poligamia com restricoes de posi¢cao”, como ocorre adairao que assume o
som deu em silaba fraca final, por exemplo. Por fim, no que diz rdspmd sistema de
notacao escrita, 0 processo se torna um pouco mais comgeplmrando as relacdes
arbitrarias do sistema. A palavecasa por exemplo, escreve-se caenquantcazarse
escreve comn.

Como lidar com as arbitrariedades dessa terceira etapéathet@acao? Lemle
oferece algumas alternativas. Interessa-nos, aqui, apgna delas: a exploracdo da
leitura em sala de aula, atividade marginalizada histor&sde, que atingiu para a nossa
sociedade um valor minimo ou relacionadécio e que precisa fazer parte efetivamente
do processo de alfabetizacéo, principalmente para lidamwom as arbitrariedades do

sistema de representacao.

2 A leitura

Segundo Irandé Antunes, “A leitura é parte da interacdo aledscrita,
enquanto implica a participacao cooperativa do leitor merpmetacao e na reconstrucao
do sentido e das intencdes pretendidas pelo autor” (ANTURBG3: 66), ou seja, para
que a atividade de producéao textual seja realizada, eléspreer precedida de leitura,
assim como a oralidade precede a escrita.

O ato de escrever esta intrinsecamente ligado a leitura, edanm forma que
esta ligado a oralidade, pois € a partir da leitura que s@wsenelhor e € a partir de
oralidade que surge a escrita. Com isso, € importante quargarentenda a funcao da
fala discernindo-a da escrita, ja que ndo se escf@wmaneira como se fala.

Nos primeiros anos da alfabetizacdo, a crianca precisa remtada pelo
universo da leitura, e o professor precisa adaptar o seuriglatle acordo com a
necessidade das criancas. Os progressos de leitura dessiapresentar no inicio da
alfabetizacdo e nos anos seguintes a ela, segundo Allier@€iendemarin (2005) da
seguinte maneira: na Educacdao Infantil, a crianca ap@senina leitura emergente; na
primeira série, ela terd uma leitura inicial com integragé&dotalidades e habilidades;
na segunda série havera a consolidacdo da leitura inicial iricto da leitura

intermediaria com leituras independentes e dirigidasa partdo, na terceira série



avancarem para a consolidacéo da leitura intermediariavarga da mesma acontece
de forma independente. Isso seria o quadro do que devendeaeo, mas a realidade
ndo se da dessa forma.

Falhas no processo de alfabetizacdo acabam fazendo contgaaga cometa
erros ortograficos, da mesma forma que, se houvesse masiGapte leitura em sala de
aula pelo caminho do encantamento, as criangas formariaantia geela uma memoria
lexical. Isso se daria ndo s6 pela exploracdo do professceneaminhamento das
leituras, mas quando o interesse dos alunos é despertadmesimo sera capaz de
encontrar o caminho do gosto para a leitura.

Os beneficios que a leitura traz para o individuo, de maraggama se

restringem apenas a ortografia, de acordo, airmta,Alliende e Condemarin:

a leitura proporciona ampliar o vocabulario a primeiraajigicorporar novos
conceitos e palavras, “sonorizar” palavras desconhecilacando pistas
fébnicas, estruturais e contextuais, revisar e ampliar @neecimento de
palavras que contenham grupos consonantais, letras asgiédl e outros
padrdes ortograficos, entre outros. (ALLIENDE E CONDEMARI
2005:86)

Todos estes beneficios demonstrados pelos tedricos a@ssugm ligacdo
direta com a alfabetizacdo. A crianca que esta sendo afablatprecisa pronunciar a
palavra adequadamente para que isso se reflita na ormgdaste modo, “a analise
fénica facilita igualmente a crianca o dominio progressil ortografia e envolve
habilidades para a rapida decodificacdo de palavras quéerdam digrafos”
(ALLIENDE, CONDEMARIN, 2005: 89), por exemplo. Uma forma dexercitar a
analise fonica é através da leitura em voz alta, praticaggoamum nas escolas e que
qguando ocorre, certas vezes, serve de intimidacdo parasatpre sao obrigados a ler
sem desejar.

Os materiais de leitura devem ser explorados pelo professstas etapas,
através deregistros de experiénciasima atividade que as criancas adoram (Idem,
ibidem:93). Estes relatérios apareceram nos textos quesamas de maneiras muito
interessantes. Algumas vezes produzidos em dupla, outezesv produzidos
individualmente, eles demonstram o interesse dos alunastedidas experiéncias
abordadas. Um passeio, uma visita a uma exposi¢cdo, umanvidgeestudo, sao

excelentes caminhos paeyistros de experiéncias



A ortografia deve ser explorada por via da leitura, pois, @gdrexplicitado, as
arbitrariedades da lingua séo diversas e se ndo houveraledificilmente a crianca
conseguira lidar com as questdes arbitrarias que poderecaparara que ela resolva.
Além disso:

Quanto mais se I, mais se melhora a qualidade de leiturta; qale muitos
autores sugerem que a proporcdo do tempo dedicado a pré&titeitara

deveria ocupar 80% do tempo e deixar apenas 20% para 0 efteimatco
das habilidades especificas (ALLIENDE, CONDEMARRQ05, p.100).

Portanto, ndo ha como melhorar a producao textual se ndcehtaiwura. Os
alunos precisam, de fato, comecar a ler, reler e revisar egc®@vem, pois, como foi
visto num dos textos que recolhemos, a crianga ndo praticeleidura do mesmo, ja
qgue havia uma palavra escrita corretamente no prdpliter anexado ao texto que foi

grafada pela crianca de maneira incorreta

3 Habilidades infantis para o uso da escrita ortogifica

A partir dessas teorias expostas, analisaram-se os tedokidos. Tendo em
vista que se trata de um quarto ano, as produgdes estavanoi® aom o0 que a
professora achava importante naquele dado momento dduescrmu seja, vai ao
encontro das praticas incluidas pela professordetarminado grupo.

N&o foram encontrados erros que correspondem a primeirpa et
alfabetizacdo como sugere Miriam Lemle, os casamentos gaomocos, em que ha
correspondéncia biunivoca entre os sons da fatas|do alfabeto.

A segunda etapa da alfabetizac&o explora as chamadasaetiefpoligamia”,
segundo Lemle (1994), como visto anteriormente, que t@ataubdanca do som da letra
de acordo com a posi¢ao que esta ocupa. Ja neste caso, hasvacduéncias em dois
textos analisados.

A primeira ocorréncia apareceu em uma producéo individual sg trata de
uma pesquisa. A palaviaumanidadeescrita com a vogal ao invés da vogaé em
posicao final (“humanidadi”). Esse fenbmeno se dé pelodata crianca acreditar que a
partir da oralidade obtém-se a escrita. Entretanto, essgérese explica pela posicao
que o grafema ocupa na palavra. Por exemplo, a letean lata tem um som, ja em

calca possui outro somSegundd.emle é preciso ajudar o alfabetizando a entender



que “Para cada som numa dada posicdo, ha uma dada letra; d¢ettadauma dada
posicdo, corresponde um dado som” (1994, p. 29). A outra@goia em que a crianca
parte da oralidade para a escrita aparece numa producao @a) dm que a palavra
calculo se encontra grafada com a vogaho lugar da consoante Uma explicacédo
plausivel para esta troca € porqué@m posicdo pré-consonantal corresponde ao valor
do som da vogal (“cauculo”). Esses dois casos tém explicacao posiciogbrimeiro
caso, por exemple no final de palavra foi trocado pdtja que é comum essa troca ha
fala, salvo regidbes em que @em final de palavras € bastante marcado; e ainda, no
segundo caso, bé trocado pela em final de silaba, o que é comum na oralidade, por
exemplo: “sal” e "salta”, nestes casos, uma consoantealagdveolar (ou dental) é
articulada juntamente com a propriedade articulatériaelarizacdo que acontece em
alguns dialetos, mas em geral 0 que ocorre € um processo dizagéo dd, tomando-
se assim, uma qualidade wlea posicao correspondentelao

Encontrou-se, ainda, outro caso de poligamia, mais um tdacmralidade
aplicada a escrita. A palavapoOsaparece grafada com@apois. Nos casos de silabas
finais em que sédo encontradase es,pode ocorrer na fala uma ditongacéo, formando,

por exemplotrés,/ tréis/ ends / nodis/. Dessa forma, explica Lemle:

Se o0 aprendiz esta retido na etapa monogamica da sua teoria de
correspondéncia entre sons e letras, ignora as partidatiEs na distribuicéo

das letras. (...) Sua escrita € como uma transcricdo fandtidala. (LEMLE,
1994:40)

Ainda correspondente ao caso de poligamia, foi encontradeoaibulo
linguica escrito com a consoants substituindo a consoante. A criangca nao
internalizou a regra de gueentre vogais possui valor sonoro gdeassim como ocorre
com a palavracasa Neste caso, seria mais comum haver a troca, de acordo com o
sistema, entre “¢” ou “ss”, mas néo “s”, uma vez que o grafesfaehtre vogais
representa o fonema /z/.

A outra ocorréncia corresponde ao que se pode dizer serartestapa de
alfabetizacdo. S&o as ocorréncias arbitrarias, em que etn@agossui valores sonoros
diferentes. Essas sdo as relagbes de concorréncia, segemde, e se dao “quando
mais de uma letra representa 0 mesmo som na mesma posicadi[@,H994:25). A
palavraexposicacaparece grafada pemo lugar dex, por mais de uma vez, sendo que

no final do texto havia a imagem de uimlder em que aparecia a palavra exposi¢cao



grafada corretamente. E preciso considerar que a grafiaxti@ ‘realmente muito
complexa e depende de memodria lexical escrita, na maioe dad casos. Além disso,
“exposicdo” ndo € uma palavra com a qual a crianga convivéomigipossivel entender
essa troca quando contrastamos com a pakspadade mesma estrutura, mas grafada
com s no lugar dox. Assim, esta etapa € classificada por Lemle, como “falhas de
terceira ordem”: “Se o aprendiz ja escalou o terceiro patatoasaber ortografico e
incorporou a terceira versao da teoria da correspondéntia €ons e letras, suas falhas
se limitardo as trocas entre consoantes” (Iderderbi4l).

Através das respostas obtidas, podemos perceber que ndaisasriancas
cometem erros ortogréficos referentes aos primeiros aaaafdbetizacdo que foram
pouco explorados pelos professores.

Os erros de escrita, segundo Lemle, das criancas que aitéa s fase
monogamica “da teoria do vinculo entre sons e letras cemsjsprincipalmente, na
transcricdo de todos os sons pelas suas letras correspesdan seu valor fonético
mais tipico” (Id, ibid.:31). Observamos, assim, que algahsos, cujos textos foram
analisados, ainda cometem erros ortograficos de seguddemobDeste modo, a crianca
que escreve a palavfAumanidadi” falta a aprendizagem das restricbes que a posi¢cao
na palavra impde “a distribuicdo das letras e dos sons”lfid,:B0). Da mesma forma a
crianca que escrevapois”, “revela a falta de aprendizagem do fato de que toda vogal
acentuada na frente de um [s] final € pronunciada, autoaménte, acrescida de um [i]
fonético nem sempre representado na escrita’didl, i30)

A parte mais &rdua da alfabetizacdo foi também observadatexiss e
corresponde as arbitrariedades da lingua e a Ultima etapdfatsetizacdo que sera
explorada pela vida inteira, pois ndo existem regras qukgergm, por exemplo: “sino
comeca com [s] e cinco comeca com [c]” (Id, ibid.: 32) a menoe ge recorra a
etimologia. Foram observados muitos erros referentesaaetgpa em que muitas vezes
o desconhecimento da palavra escrita no texto ocasionaverrooortografico, por
exemplo: a crianca que escreve exposicdo sam lugar dox e logo apds escreve a
palavra texto corretamente, demonstra familiaridade com a segunda rpalav
estranhamento pela primeira.

Em virtude destes dados, comprova-se a importancia dalatiei de leitura

integral no processo de alfabetizacao, principalmenta gae a crianca possa suprir as



necessidades ortograficas que se apresentam na segundatezceisa etapa de

alfabetizacao.

Consideracoes finais

Com a presente pesquisa, pode-se constatar que mesma@ssaedps 0s anos
que sdo designados para a crianga se constituir como unidodialfabetizado, esta
ainda comete erros ortograficos que deveriam ter sido eagidd com o intuito de sana-
los nos seus primeiros anos escolares. Diferentes estrdatmrrentes de atividade de
leituras ajudam as criancas em questdo, pois estes esisadofatores determinantes
para a formacgao do leitor/escritor.

As trocas cognitivas entre o professor que acompanha acar@durante esse
processo sao fundamentais, pois contribuem para a apgépride um sistema
condizente com o da nossa lingua culta ou coloquial. Destiopm professor precisa
estar apto para responder perguntas que surgem sobrermasedfabético, e ndo fazer
como acontece muitas vezes em que por falta de preparacdmnén questionamento
sobres as questbes que os alunos levantam. Assim ocorrexemplo, quando um
aluno pergunta ao professor porque [pau] e [sau] se falaal egse escrevem diferente.
A resposta dada pelo professor é a seguinte: “a gente é guerfatlo, porque o certo é
falar [sal]” (Id, ibid.:20).

A segunda etapa da alfabetizacao, que diz respeito a relagde restricdo de
posicdo, € a que apareceu em maior nimero nos textos rexltBgégundo Lemle
(1994), atividades de pesquisa como ir a jornais e revistagropor para 0S
alfabetizandos estudar a letrgpor exemplo, questionando os alunos sobre os diferentes
sons que esta possui, € uma maneira de sanaridasidessa fase.

Para um estudo mais completo acerca do tema abordado, seniassante
futuramente colher textos dos demais alunos que integraengggapo escolar, podendo,

assim, tracar um panorama da realidade da ortagrafique se inserem essas criangas.
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