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O texto literario é uma fonte inesgotavel de expangocabular tanto para
leitores infantis quanto para leitores adultosedatura € arte, e nela os autores
reinventam a lingua, brincam com a lingua, flexibih significados, exploram sentidos
e novos efeitos. O encanto do leitor esta justaenant surpreendente, seus olhos se
detém ao ver palavras ou expressdes em contexXtog@es inimaginaveis. Se para o
leitor adulto o texto literario causa estranhameptra as criangcas € muito mais, pois
com o livro elas descobrem novas palavras, nogusfisados, descobrem a si mesmas
e ao mundo.

O livro enquanto objeto Iudico estimula a imagirag&antil e o uso divertido
das palavras. Ele confere a leitura um ar de kdigica, o que faz com que as criangas
se interessem por ler. Atraves da leitura literar@ianca desenvolve seu conhecimento
estético, de mundo e linguistico. Por isso, o liiterario € um dos melhores aliados do
professor, especialmente de séries iniciais donBrisundamental, momento em que a

frequéncia de leitura € basilar para o futuro doreue estd em construcao.

1 A introducéo da escrita e da leitura

Ao final dos 5 anos de idade, a maioria das crafgalominou a sintaxe, a
fonologia e a morfologia da lingua e ja possui wterso léxico (SCARPA, 2003).
Porém, grande parte de seu léxico restringe-se dalidade oral da lingua. A
modalidade escrita, diferentemente da fala, € megsada, mais formal e menos
flexivel (KATO, 2003), a partir dela a crianca apte palavras nunca ouvidas antes,
porque ela permite o acesso a realidades descdake® livro literario transporta a
crianca para mundos diferentes do seu, para asigenla 0 campo, para outro pais,
para a vida de uma crianca pobre, para a vida @ecuignca rica, para a vida no circo,

para a vida no mar, para a vida num reino taomestanfim, ele amplia infinitamente
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os horizontes de conhecimento de mundo real e imAEgi €, a0 mesmo tempo,
linguistico.

Segundo Ramos (RAMOS, 2005:135), “a interacdo copalavra artistica
sinaliza o ingresso nas possibilidades semantiggsrislas pelo universo ficticio da
literatura infantil”. Nisto reside uma das contigiies do livro literario para o
desenvolvimento lexical infantil, a introducdo devas possibilidades semanticas. A
crianca normalmente conhece o significado maisugate das palavras, mas nao sabe
de suas outras potencialidades. Ou seja, aos 6s/ ela conhece muitas palavras, mas
seu conhecimento é parcial, carece de aprofundarediexibilidade semanticos.

A principal via de acesso a novas palavras na &sza leitura e continuara
sendo mesmo fora da escola, pois “o0 Iéxico € oolpanhecimento que pode ser
aumentado, geralmente para o resto da vida, jsseure € possivel aprender novas
palavras” (LEFFA, 2000:19). A leitura é um impotarespaco de aprendizado de
vocabulario porque apresenta as palavras em costaignificativos, o que ajuda o
leitor a inferir significados e a relaciona-los atras possiveis palavras que possam
aparecer no mesmo contexto.

Nagy e Herman (1987) apresentaram estatisticagéstntes sobre o tema. A
pesquisa que realizaram mostrou que mesmo 0s agtgdgue leem pouco, e somente
durante o ano escolar, tem contato com aproximaaknE).000 palavras novas por
ano. Além disso, pesquisas mostram que os liviasitis possuem 50% mais palavras
raras do que a fala de um aluno pos-graduado (SHAYM2006).

Esses numeros evidenciam a importancia do papekdala e da leitura na
expansdo do Iéxico mental. Apesar disso, as pesjuia area de aquisicdo da
linguagem focam suas investigacdes no periodo deiedo pré-escolar da lingua
materna. Interessamo-nos por pesquisar esse temaepentendemos que o léxico é
uma das chaves de acesso para compreensao leifmpace se pesquisou sobre a

aquisicao lexical em idade escolar através dar¢eita pais.

2 Significados em evolugao

Uma das caracteristicas mais impressionantesrdpsl, especificamente das
palavras, é a polissemia, a multiplicidade de figados que podem ser relacionados a
uma palavra. Essa caracteristica fica muito mageate quando iniciamos o estudo de

uma lingua estrangeira, entdo percebemos que naoosidra lingua, mas também a



nossa possui palavras com varios significadosal({11986) afirmava que toda palavra é
polissémica e “por tras de cada palavra, estagatotiamente, um sistema de enlaces
sonoros, situacionais e conceituais. A palavra é& uede potencial de enlaces
multidimensionais”. Esses enlaces compdem os diser®)s da rede semantica. A
medida que sao previamente ativados pelo contelds,nos direcionam ao sentido da
palavra. O autor explica:

a palavra jardim pode evocar involuntariamentpalavras arvores, flores,
banco, encontro, etc. e a palavra horta, as paldwatata, cebola, pa, etc.
Deste modo, a palavra converte-se em elo ou nératede toda uma rede
de imagens por ela evocadas e de palavemtativamente” ligadas a
ela. Aquele que fala ou que escuta contém, indukg esta rede de palavras e
imagens evocadas pela palavra, para poder esaoffignificado imediato ou
denotativo necessario no caso ou situacfes dad#RIA, 1986:35).

Portanto, se considerarmos a palavra como a enwag@&e uma rede
composta por inimeros pontos semanticos, percebergme o processo de aquisicdo
lexical ndo para na aquisicdo da forma, e que dvammento semantico baseia-se
principalmente na experiéncia, a medida que aunseaigeriéncia com as palavras em
diferentes contextos, ampliam-se os pontos assasatla rede semantica, o que gera
maior quantidade e qualidade de conhecimento. tAréi literaria ou ndo, é fonte de
experiéncia e construcdo de conhecimentos Iéxic@secos, por isso, € tdo importante
para a crianca, que aos 6-7 anos ainda tem uma lngada no desenvolvimento
lexical.

Segundo Vygotsky (VYGOTSKY, 1989: 73), “os signddns das palavras
infantis se desenvolvem”, sendo a forma apenasagectie acesso para os inuUmeros
significados possiveis. Acrescentamos a afirmaeddydjotsky que os significados das
palavras em adultos também se desenvolvem, ja quaenbecimento lexical esta
intimamente relacionado ao conhecimento de muraiorével de compreensao leitora.

Embora nossa pesquisainda esteja em andamento, jA obtivemos alguns
dados interessantes que podem ilustrar a afirmdedauria e Vygotsky. Na primeira
etapa do experimento, aplicamos o pré-teste debutirdo com 50 criancas do 3° ano
do Ensino Fundamental da rede publica, as criaingaam em média 7 anos de idade.

O pré-teste apresentou 44 palavras dispostas enempes| quadrados, dentre essas
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palavras estavam as escolhidas como alvo da pasgus se repetirdo durante as
outras etapas do experimento e que serdo retonmada®s-teste de vocabulario, e
palavras distratoras. A tarefa foi pintar as paavcujo significado a crianca néo
soubesse. O teste foi realizado em sala de aulaaa@uxilio do professor. Apds
concluido, a pesquisadora escolheu aleatoriameat@ricas da turma para entrevistar
individualmente. A pesquisadora apresentou a @iaeg pré-teste e perguntou a ela o
significado de algumas palavras que ela havia ganta de algumas que ndo haviam
sido pintadas, encorajando-a a dizer o que pensa®amo sem terem certeza. Essa
entrevista teve o0 objetivo de validar o pré-teMejamos as respostas de algumas

criangas para as seguintes palavras.

Seda: € um xampu, € tipo uma la

Egipcios: é um mistério, é onde tem aquelas cop3&s

Tradigdo: é como a tradicdo gaucha, é seguir unaditgao

Simbolo: é o simbolo da escola, o simbolo da baagdeisimbolo do time

Século: é muitos anos atras

Pergaminho: € um mapa

Flexivel: é tipo uma borracha, é como na ginastipge tem que ser bem

flexivel

Documento: é tipo uma carteira, tem o nome, a fatdade

Nos exemplos acima, percebemos que muito do queas;as sabem sobre
as palavras esta diretamente relacionado ao contaxt que elas sao usadas. As
palavras séo relacionadas aos seus exemplaresgsas £m que sdo usadas, as suas
imagens, etc. Keil e Batterman (1984) pesquisaranthamada mudanca de
caracteristica para definicdoa (characteristic-to-defining shjft na aquisicdo e
desenvolvimento dos significados das palavras. &bservaram que criancas de em
meédia 7 anos preferem conceituar as palavras poraeesuas caracteristicas enquanto
criancas de 9 anos preferem conceituar por metefieicdo. Observaram também que
essa mudanca ndo ocorre na mesma idade para todaargas e que ha um periodo de
transicdo. O mesmo parece ocorrer em nossos daa@salgumas palavras as criancas
usam, ou tentam usar, a definicdo “é um tipo de“B®'uma borracha”, e para outras
palavras usam caracteristicas “nome, foto” e cis@us exemplares mais conhecidos
“simbolo da bandeira”.
Os pares:xampu seda, tradicdo gaucha, simbolo do colégioanpides

egipcias, séculos atrds, documento de identidademonstram o0 processo de
associacdo. As palavras ndo aparecem sozinhagumi@asom outras, no momento de

recuperar o significado de uma, as outras palaoatis da rede sao ativadas. Esses



exemplos nos permitem visualizar a rede semantegsada pela crianca em cada
palavra.

Ao mesmo tempo, através dos exemplos verificamesimiimeros aspectos
semanticos ainda ndo foram desenvolvidos, espemiémnas palavraséculo e
documentoQuando perguntadas sobre as palavras, algunsas;asi recuperam frases
inteiras da memadria como “ha muitos séculos at@sando questionadas se os séculos
poderiam ser para frente, para o futuro, elas refggam que achavam que nao, que era
s6 para tras. Assim, percebemos que a memoria gjogaamcas tém para as palavras
inclui as frases que elas costumam escutar cors patavras, o significado, na maioria
das vezes, ndo é acessado em forma de conceitoatrasés das frases em que séo
usados. Nossa hipétese € que, para serem capapesidiar os conceitos das palavras,
as criancas necessitam colecionar um conjunto ad®lsituacdes distintas em que as
palavras aparecam, ou seja, é necessario que @osseocdbulos seja recorrente para
gue a partir dessa recorréncia, das diversas éxjp@as de uso, seja possivel inferir
significados que se mantém mais ou menos estaveis.

Além das frases, as criancas também recuperam mwagena das criancas,
ao ser perguntada sobre a palaignificadq disse que nao sabia explicar o significado,
mas ja tinha visto essa palavra antes. Entdo,uestgpnada sobre onde havia visto, ela
respondeu que lembrava do programa Soletrar apaetena Rede Globo por Luciano
Huck. Outro menino, ao ser questionado sobre a/al@ergaminho, respondeu que
havia visto em um desenho animado. ISso nos lewaa nova fonte interessante de
expansédo de vocabulario, a televiséo, os filmesaesenhos infantis.

Depois da etapa do pré-teste nossa pesquisa pneaizacao da leitura de
livros infantis em que as mesmas palavras ja tastadrao recorrentes. O objetivo sera
verificar de que forma a leitura dos livros coniifd para a aquisicdo e
desenvolvimento Iéxico-semantico das criancas &idas.

Consideracdes finais

Neste trabalho buscamos alertar professores eipadqtes para a importante
relacdo existente entre conhecimento lexical eurkeit Dunmore (DUNMORE,
1989:338) classifica essa relacdo como ciclicadenq@sa: “a leitura leva a expanséao do
vocabulario que resulta em maior competéncia deré&eique aumenta a performance

da leitura e estimula a expansdo do vocabulariahe8ios o quanto estudiosos da



literatura lutam para que o texto literario ndovairde pretexto para exercicios
gramaticais na escola e para que haja espaco pwmaahordagem ludica e estética.
Porém, ndo podemos esquecer que trabalhar as gmlder texto literario ndo €

simplesmente trabalhar lingua portuguesa, € garanttompreensao e apreciacao
artistica do texto literario, além de contribuirgp@ aprendizado de novos significados
gue servirdo para as leituras futuras.

Acreditamos que parte das dificuldades de leitigen torigem ja na
compreensao das unidades semanticas minimas do @asxpalavras, especialmente no
que se refere a capacidade de estabelecer reldedsentido entre elas. Conforme
vimos anteriormente, as palavras sao polissémicasews sentidos podem ser
modificados ou ganhar novos aspectos conforme extunem que estéo inseridas, por
isso ndo basta ensinar a decodificar ou ensinggnifisado das palavras isoladas. A
dificuldade de leitura, e em grande parte a cawsandlfabetismo funcional, esta no
processo de estabelecer a relacdo semantica g¢extoatizacdo pragmética, buscando
a coeréncia e integracdo dos sentidos do textaleSem lado, constatamos que mesmo
entre leitores adultos os conhecimentos lexicats [&#ciais, ja que cada area do
conhecimento ou atividade profissional possui urgga que lhe é préprio, de outro
lado sabemos que o leitor inexperiente conheceaapes significados mais rotineiros
das palavras, o que impde limites severos a suiciue de compreenséo em leitura.
Por isso, a literatura para o analfabeto funcigoale restar incompreensivel, porque o
nivel de conhecimento de palavras exigido por eddta ja que se trata da expressao
méaxima do uso da lingua e oportuniza o contatomovas dimensdes de sentido.

Sendo assim, entendemos que a pratica da leitoragspecial da leitura do
texto literario, leva a compreensédo de novas pataou de novos sentidos para palavras
ja conhecidas. O ensino e a pratica da leituraecéainente a literaria, traz beneficios
tanto para o processo de aquisi¢cao lexical quaarta @ processo de desenvolvimento
da compreensédo leitora, ja que ambos 0s processolerseficiam mutuamente.
Esperamos que a  pesquisa em andamento traga neleosentos para o

desenvolvimento dessa hipotese.
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