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A leitura literaria na escola

Podemos afirmar que a leitura € fundamental pamatag;do de conhecimentos
e para o desenvolvimento intelectual, ético e iestéio ser humano. Pois, na nossa vida
cotidiana, deparamo-nos com o0s caminhos da lemoodvados por situacbes de
necessidade, prazer, obrigacao, divertimento capassar o tempo.

Se considerarmos que a escola tem como uma defisugies primordiais a
formacdo do leitor, pois ela ocupa o espaco pgiddo de acesso a leitura, é
imprescindivel que a escola crie possibilidadesapgtunizem o desenvolvimento do
gosto pela leitura por intermédio de textos sigatfvos para os alunos.

Partindo dessa argumentacgao fui motivada, por deeigpesquisa de mestrado, a
refletir sobre como os professores concebem e delsem a proposta da literatura
infantil nas escolas de ensino fundamental do nipinicle Primavera do Leste e se
existe a concepcdo de uma proposta de literatdmatinpara o desenvolvimento do
letramento literério.

As reflexdes que apresento neste artigo sédo céesra partir de observacdes
da pratica pedagdgica de trés professores do eb&sico em trés escolas diferentes da
rede municipal de Primavera do Leste. Os sujeidopetquisa serdo aqui identificados
como Professor A, Professora B e Professora C.

O professor A atua no 5° Ano do Ensino Fundamemtalima escola publica de
ensino fundamental, no municipio de Primavera dsid,eEstado de Mato Grosso que
atende exclusivamente criancas carentes. A esd@eertia das demais escolas da
pesquisa, pelo fato de suas atividades desenvolveee em periodo integral,
favorecendo a integracdo das aulas de literatdeatinno quadro de atividades da
escola, contando ainda, com uma sala especifiddedatura infantil e um professor

(Professor A) designado para o exercicio. As psofies B e C, atuam também no 5°
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ano do Ensino Fundamental, como professoras deudimprtuguesa. A aula de
Literatura Infantil se faz presente durante assadéalingua Portuguesa.

Os elementos de que dispomos até o presente mogeqesquisa, sao fruto da
primeira fase da pesquisa que consiste no registrabservacdes em sala de aula, por
este motivo temos clareza de que ainda precisamas mformagdes para que
possamos fazer uma andalise mais aprofundada deoolje entanto, ja permitem

algumas discussodes e consideracdes relevantes.

A formacao do gosto literario no cotidiano escolar

Percebemos atualmente, a crescente circulacaoegtss tinfanto-juvenis nos
ambientes escolares. Ainda que essa promocao dtss tbterarios tenha, quase
sempre, a intencionalidade voltada ao exerciciatiid e transferéncia de informacéo.
A escola € o espaco de encontro entre criancar@ [Babe, entdo, a escola, o papel
responsavel de inserir a crian¢ca ao mundo dadeitnas principalmente, transforma-las
em leitores permanentemente interessados.

Acredita-se que a literatura infantil vem soliddfico espaco da leitura na escola
enquanto formacédo de leitores, pois o prazer dedek relacionado ao prazer de criar
novas situacdes, de adentrar num mundo difereragést das histérias infantis, num
mundo de sonhos e acdes dos personagens dasaBisiidiantis, desmistificando
preconceitos, relacionando fatos com sua prépda, \pensando assim, uma forma de
tornar o mundo compreensivel e mais humano.

No entanto, é preciso rever a postura do educaamrsq preocupa em formar
leitores sem analisar profundamente para qué comnaf leitores. Essa revisédo
implicara, sem davida, na construcao e uso de uetadulogia mais adequada para a
formacdo do leitor literario, promovendo como madi literarias na escola a leitura
efetiva dos textos, rompendo com atividades qugeexio dominio das informacdes
sobre a literatura ou que impera a idéia que o itapte € que o aluno leia, ndo
importando 0 que, pois 0 que o0 importa é prazelede’ Ao contrario, € fundamental
gue seja organizada segundo os objetivos da foordaé@luno, compreendendo que a
literatura tem um papel a cumprir no ambito esco[@OSSON, 2007:23). Papel este,

gue permita que leitura literaria seja exercida &0 com prazer, mas com O



compromisso de conhecimento, jA que na escola,tesatlira € um lécus de
conhecimento e deve ser desenvolvida de maneirataazom o0 objetivo de formar o
sujeito culturalmente e mais humanizado.

Desta forma, entendemos que o simples fato de daberdo transforma o
individuo em leitor competente, mas sim, na medidague sao desafiados por leituras
progressivamente mais complexas e que compartites visées de mundo, € que se
tornam leitores literarios.

Sendo assim, torna-se imprescindivel ressaltang@elucadores precisam ver o
aluno como parte essencial deste processo, promov@nnteragao texto-leitor, ndo
podendo fazer do processo educativo uma correntedde(inica. Como afirma Cosson
“Ler implica troca de sentidos ndo sO entre o emce leitor, mas também com a
sociedade onde ambos estdo localizados, pois o#dasensao resultado de
compartilhamentos de visbes do mundo entre os h®mentempo e no espaco.”
(COSSON, 2007:27).

Assim, percebemos que a escola nem sempre estiquiape atenta para formar
bons leitores, pois ndo proporciona possibilidatkegncontro significativos da crianca
com a obra quando limita a criangca ao contato a&enen textos didaticos. Pois, o
leitor quando envolvido numa relacdo de interac@m @ obra literaria, encontra
significado quando |€, procura compreender o textelaciona com o mundo a sua
volta, construindo e elaborando novos significadosjue foi lido. SO assim, a leitura
pode contribuir de forma significativa numa socamlaletrada, no exercicio da
cidadania e no desenvolvimento intelectual.

Podemos pensar sobre o letramento literario nadgeque a literatura nos
letra e nos liberta, apresentando-nos diferenteslomode vida social,

socializando-nos e politizando-nos de varias maegiporque nos textos
literarios pulsam forcas que mostram a grandeza feagilidade do ser

humano; a histéria e a singularidade, entre outordrastes, indicando-nos
que podemos ser diferentes, que nossos espaclag@eepodem ser outros.
O outro nos diz a respeito de nés mesmos — é agaelcom o outro que
temos oportunidade de saber de néds mesmos de uma €éversa daquela

que nos é apresentada apenas pelo viés do nosan (BOULART,
2007:64-65)

Entendemos que a escola que objetiva a formacdeitdo literario, deve ter
como principios o0 ensino da literatura “sem o abanddo prazer, mas com o

compromisso de conhecimento que todo saber e {G&SSON, 2007:23). Para isso,



torna-se inevitavel pensar a qualidade do matéteahrio oferecido aos alunos e a
formacao dos professores mediadores da leiturériide

Portanto, o educador precisa estar ciente queusdeada literatura infantil € um
tipo especifico de leitura, e precisa ser adequadterensinada. Como mencionamos
anteriormente, para o desenvolvimento efetivo @aaliura em sala de aula, ndo basta
apenas ler texto. A escola precisa ensinar o alraxplorar o texto e dominar o
discurso literario. Defendemos a postura do educade, como mediador entre a
crianca e a literatura, promova situagcfes paraiampldidlogo do leitor com a obra,
utilizando de uma pratica pedagogica que nao sardeb ensino informativo, mas sim,
a partir dos saberes culturais vividos pela criarazaeu cotidiano.

Sublinhamos aqui, a importancia da boa fundameaottegitica e metodoldgica
do educador no processo de formacdo do leitorafiter pois o educador é o
intermediario entre o livro e o0 aluno e ele quem saecionar o material oferecido
pelos mercados editoriais.

No entanto, o educador precisa ter clareza de es@dhas para ndo correr o
risco de substituir a qualidade do material liter@ela quantidade de material oferecido

ao aluno como critério de letramento literario.aPaso, Cosson defende que:

As préticas de sala aula precisam contemplar oepsoc de letramento
literario e ndo apenas a mera leitura das obrdieratura é uma pratica e
um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendiiticamente pelo
aluno. Cabe ao professor fortalecer esta dispositdiwa, levando seus
alunos a ultrapassar o simples consumo de textesarios. (COSSON,
2007:47)

No caso da formacdo dos professores mediadoresitdealliteraria, € preciso
analisar qual a concepcéao de literatura infan#@ lggitima sua pratica em sala de aula.
A partir deste entendimento, fui motivada a inyggsticomo a literatura infantil esta
sendo concebida e desenvolvida em salas de aula.

Embora a pesquisa de mestrado que aqui se tobs&rato para as reflexdes,
encontra-se ainda em desenvolvimento, algumas pasneonsideracdes ja emergem
como indicativos de andlise, a partir de relatosluervacdes realizados junto ao l6cus

de investigagao, e que serdo discutidas a seguir.

A leitura literaria no cotidiano escolar: o que reelam as observacoes



A pesquisa investiga a existéncia de uma prop@stagletramento literario nas
séries iniciais do ensino fundamental, para ises¢d a compreensao da concepc¢do dos
professores e o desenvolvimento da pratica daatitex infantil. No entanto, neste
momento, que € o momento inicial da pesquisa, algelementos devem ser
considerados dentro da perspectiva de um priméivar.oA coleta de dados, durante
esse periodo, se restringiu ao registro de obsgegagm sala de aula.

Podemos perceber, logo nas primeiras observacoesadlas de literatura
infantil, a dificuldade dos professores na escalttequada do material literario para o
desenvolvimento da formagédo do leitor literarisolporque, a relagdo entre literatura e
educacédo é contraditéria, ou seja, a literaturenéspaco de liberdade, que prima pela
imaginacdo e prazer, enquanto a educacao traza,aredquicios de uma educacao
reprodutivista dos comportamentos tradicionais, \@qaleriza mais a logica racionalista
gue a imaginacao. Gouvea diz que:

A imaginacdo permite-nos desenvolver o pensametidtivo, fundamental

para nossa inser¢cdo no mundo. Contudo, a escotm pailoriza e trabalha a
imaginacdo, como se ela fosse apenas resultadmaeaacionalidade pouco
desenvolvida na crianca, como se, ao longo do psocde desenvolvimento,

a imaginacdo fosse substituida pela razdo, cafstatar do pensamento
adulto.(GOUVEA, 2007:125)

Como mencionamos anteriormente, a leitura prazer@saxclui a aquisi¢éo de
conhecimentos, ao contrario disso, por meio deosegbertos e variados, o leitor €
estimulado a curiosidade, assimila novas informacéeexperimentam diferentes
emocOes, construindo, desta forma, novos conhetasien

A partir destas reflexbes, podemos analisar o maatéilizado pelo professor A,
ao qual relata que produziu com ajuda dos alunes,psOprio material de leitura
intitulado “O vale encantado” que foi trabalho dueatodo ano letivo. No entanto,
percebemos que o material tenciona a disciplingdizados alunos, por meio das
atuagcOes dos personagens, os alunos transportamapada real os exemplos que
devam ser copiados ou rejeitados. A leitura, adives entdo, para reproduzir
dogmatismos e mudar comportamentos. Foi obsenaadbém, que a interacdo entre a
sala de aula e a biblioteca é praticamente inex&tado assim, restringir somente a
esse material de leitura e ndo promover contato manas diferentes leituras literarias

torna-se dificil desenvolver uma proposta pardrarneento literario.



Percebemos, ainda, em relacdo a escolha do méiterialio, que os professores
ndo tém o conhecimento prévio dos livros que ttebalem sala de aula.

Observando a atuacéo do professor B ras de Literatura, percebemos que a
leitura literaria ocupa uma atividade unicamentgageégica. A professora trabalha com
livros de contos ou fabulas e escolhe o texto qieser lido no momento da leitura.
Depois de escolhido o texto, a professora |é par@unos e em seguida pede para que
estes reescrevam a histéria ouvida, ndo promoveldonomento da leitura um
momento prazeroso.

Como na escola do professor A, ndo existe a irderda biblioteca com sala de
aula. Acrescentamos, ainda, o agravante, que iateits da escola nao foi utilizada no
primeiro semestre por auséncia de um bibliotecdoidocal. Visitamos a biblioteca,
logo no segundo semestre, ja com uma professordesnio de funcdo ocupando o
cargo de bibliotecaria, e percebemos uma bibliotema acervo pobre em literatura
infantil e com raras visitas dos alunos.

Acompanhando a prética da professora C, podemaghmr uma preocupacao
maior com a Literatura Infantil. A escolha dos dismpara serem trabalhados durante os
bimestres é feita no inicio do ano, por meio daalegos das editoras enviados para a
escola. Cada aluno recebe o livro do bimestre pateitura que depois de lido é
devolvido para a biblioteca da escola. Existe uord entre professor e alunos quanto
ao prazo de leitura do livro, no qual a professanabina com os alunos o0 nimero de
paginas deverao ser lidas durante a semana, e ean@ov semana ocorre um sorteio,
em que trés alunos sorteados deverdo comentagempdidas durante a semana. Esta
pratica € recebida por muitos alunos como atividesbeistadora, pois recebem a tarefa
como uma prova oral.

Mesmo com a leitura do livro do bimestre em anddmenprofessora traz para
sala de aula outros livros ou contos que |&é paralasos. E frequente a visita dos
alunos da professora C na biblioteca para reticedautros livros, além da leitura do
bimestre. No entanto, a leitura literaria aqui, hk@m ndo é prazerosa, e sim imposta,
com a cobranca do trabalho do livro e preenchinseddofichas de leituras.

Os elementos da pesquisa de que dispomos, comerjéignamos, sao ainda
rudimentares. Entretanto, podemos constatar, pio des observacdes, uma pratica
equivocada dos professores na formacao do |eiévatio.

Notamos em nossas observacdes, que os professm&@sgeram importante a

leitura literaria na escola. No entanto, sua paésie perde no processo de formacao de



leitor literario por falta de elementos tedricoe s levem a refletir sobre uma prética
de qualidade objetivando o desenvolvimento dorditerario. Justificando, assim, a
necessidade de maiores estudos por parte dos soese o comprometimento das

politicas publicas no sentido de oferecer cursc@®a especifica de Literatura Infantil

Consideracoes

Sabemos que os elementos que dispomos até o eresentento da pesquisa,
ainda sao insuficientes para que possamos fazeramalise mais aprofundada do
objeto em discussao, quanto mais para tecer caedus

Entretanto, podemos afirmar que o tratamento daddesatura Infantil nas
escolas investigadas visa somente a habilidadeitdeal ou como veiculo para instrucéao
moral ou civica. Esta perspectiva torna-se inaddmpara a formacao de leitor literério.
Lembrando que a Literatura Infantil contribui parformacéo do leitor literario quando
a obra-literaria propde indagacdes ao leitor, egindo a curiosidade e, instigando
assim, a producdo de novos conhecimentos, podefitosaatambém que existem
equivocos na escolha do material e nas metodolagiézadas pelos educadores no
desenvolvimento das aulas. Estas constatacoesrexgenpliacdo da compreensao da

natureza especifica da literatura na escola p¢e pas educadores.
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