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A perspectiva contemporanea de conceber a criamp® sujeito abriu amplo
espaco para produtos culturais voltados a infamian universo povoado de papinhas
vitaminadas, jogos e brinquedos educativos, rouwmes tecidos antialérgicos, leite
enriquecido com calcio... estdo também as musiass lwros destinados as criancgas.
As primeiras, com destaque maior na midia, os divrestritos ao espago escolar e
familiar.

Na atuacdo dos professores junto a criancas esadoites emergem questdes
sobre 0 que o mercado atual nos oferece no quesslieito a musica e literatura para
este publico. Novos ventos sopram, autores se lidaso no mercado editorial,
compositores e intérpretes apresentam um olhar at@go a crianca, reconhecendo-a
como um sujeito de cultura e historicidade. E adtad, sejam pais ou professores, ao
se apropriarem dessas concepc¢Oes de crianca, assompapel fundamental ao
provocar o desejo das criangas por produtos maladosamente elaborados.

Propomo-nos a discutir as construcdbes de infancieseptes na
contemporaneidade, bem como a funcdo do adultootegso de formacédo cultural da
crianga. Construimos a discussdo sobre infancia base em Dahlberg e, para
pensarmos sobre a formag&o cultural na infanciggaemmo-nos no pensamento de
Bakhtin e Vigotski. Esses autores aproximam-set@pisiogicamente na medida em
gue assumem a hatureza mediada da cognicdo: épeéa enteracdo social que as
funcdes cognitivas séo elaboradas. Partimos emtwainissa que o desenvolvimento
e a interiorizacdo de processos mentais superiongiicam uma forma de mediagéo

gue esta profundamente instituida pelo contextmsadtural.

1 O outro e as suas exigéncias
Ao apresentar a concepg¢ao de linguagem centradaearacéo verbal, Bakhtin

faz referéncia ao carater dialdgico da lingua: ‘@edunciacdo € um dialogo; faz parte
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de um processo de comunicacéo ininterrupto. N&anhéciado isolado, todo enunciado
pressupbe aqueles que o antecederam e todos as speederdo” (1981:100). Esses
pressupostos levantados pelo tedrico tomam impoeédao considerarmos O processo
de formacéo cultural e o papel do adulto nessalacig;do, ao apresentar, sugerir,
criticar produtos culturais com os seus alunos.hBakbusca compreender o papel do
outrondo so na interacdo verbal, mas também na coméoiestética.

A Psicanalise entende a linguagem de modo aindas rocamplexo e
estruturalmente imbricado na constituicdo da siviijeide na medida em que o sujeito
€ tomado como uma construgdo que se dé na fala éapee ou seja, ele é falado pela
linguagem no discurso e no desejo do outro antesnmele falar. Podemos falar em
uma antecipa¢do, um nascimento do sujeito ali arldeainda ndo esta. E apenas
guando passa ao ato da fala que ele se transfarragemte que produz o significante e
ao mesmo tempo é falado por ele. Os significardesusn sistema de elementos que
remetem uns aos outros e ndo guardam uma sigdificagn si mesmos. E quando
somos capturados nesta rede de significantes ipglaabem que organizamos nOSSO
desejo em torno de uma perda, num deslizar irréaellisempre apenas aproximativo.
Esta é a fenda pela qual pode o professor acenaosmbjetos da cultura, valendo-se
deste mimetismo que se instaura em todo objetodoanpelo desejo do outro e o faz
figurar também como objeto de desejo da crianca.

Se o sujeito nédo fabrica a linguagem, deve seretddo como um efeito de sua
constituicdo na linguagem, se o sujeito ndo é causarigem de si mesmo em funcéo
desse aprisionamento primeiro nas malhas de signitis que o antecedem, entao isso
aponta para o fato de que sua inscricdo no sintbdicfaz portador da divisdo
inconsciente: o sujeito é falado antes de falayaeentrada no simbdlico é a entrada em
um sistema significante que remete a si mesmo aw®aonstituir redes de sentidos
historicamente determinados para o sujeito. Emasytalavras, sem significantes nao
ha sujeito, e, a0 mesmo tempo, o sujeito advéneseptado nesses significantes que o
constituem. Para haver sujeito ha que haver uneaigae do significante (MARIANI,
2003:63).

O diélogo é a forma mais simples e classica deuoaracdo verbal. De acordo
com Bakhtin, as obras literarias, assim como oms&éneros das ciéncias e das artes
também se constituem unidades da comunicacéo v€&isaijeito falante, autor da obra,
“manifesta sua individualidade, sua visdo de mureln, cada um dos elementos

estilisticos do designio que presidia sua obra811B03). Nesta discussdo, a musica



para criancas, assim como a réplica do didloganvia resposta do outro (dos outros),
uma compreensao responsiva ativa. Para tantoetiostglante, o enunciador (autor ou
compositor) busca exercer uma influéncia didatiobres o receptor, convencé-lo,
suscitar sua apreciagao critica, influenciar sempmstamento. As respostas a todas
essas formas terdo influéncia da esfera culturaj@enessa situacéo de comunicacéo se
da.

Por isso, é importante que pensemos em quem &rasea da qual falamos e
com a qual interagimos nesses momentos. Dahlb8ag(@3) afirma que na concepcao
atual n&o existe a crianga ou a infancia como “enos um estado essencial esperando
para ser descoberto, definido e entendido, de foumegpossamos dizer a nds mesmos e
aos outros ‘o que as criangas sao e o que a iaféiiciHa, sim, muitas criancas, muitas
infancias, cada uma construida pela nossa maneicdrteber este periodo da vida e
pela nossa maneira de ver o que as criangas semaer.

Dahlberg (2003) discute as diferentes construcéesféncia incorporadas pela
sociedade contemporanea. A primeira € a crianca ageprodutora de conhecimento,
identidade e cultura. Nessa Otica, € vista comoéatgque reproduz conhecimentos e
habilidades, envolvendo a reproducéo dos valoresrdmtes do capitalismo, como o
individualismo, a competitividade e o consumo. Erianca na visdo de Locke ou do
behaviorismo.

A segunda € a crianga como um ser inocente e pand infancia é vista como
os anos dourados, plenos de Virtude, Verdade e&€lE a sociedade que corrompe a
bondade com a qual todas as criancas nascem” (DARIE 2003:66). Esta é a
crianca na visdo humanista, com potencialidade¢asnau seja, a crianca de Rousseau.

A terceira construcao apresenta “a crianca comarezd”’, seu desenvolvimento
€ encarado como um processo inato, biologicamestrrdinado. Independentemente
do contexto soOcio-cultural em que esta, segue wgaéscia padrdo de estagios de
desenvolvimento. E a crianca darwinista, de nasuesplutiva.

Essas constru¢des acima delineadas tém em comunaiséoade crianca fragil,
dependente, passiva e pobre intelectualmente, rataréza humana inerente e pré-
ordenada é revelada por processos de desenvolaineemtaturidade” (DAHLBERG,
2003:69). No entanto, novas construcoes de crigdéigaemergido de pesquisas na
perspectiva construtivista, sociointeracionistareliém psicanalitica.

E a crianga como sujeito que tem seu lugar recimbee independente na
sociedade, com seus direitos, seus desejos, suadliapdades. Nessa viséo



interacionista e psicanalitica, a infancia € umestracao social, “elaborada para e pelas
criangas, em um conjunto ativamente negociado Bedes sociais” (DAHLBERG,
2003:71). Ainda que seja um fato biolégico, a m@neobmo é vista e entendida é
determinada socialmente.

Essas ideias possibilitam-nos pensar na questéderdanda de bens culturais. O
publico determina o0 que se manterd no mercado. &gse que interfere, significa ou
nao esses bens. O publico, adultos, pais e proésssas criancas aceitam e consomem
0s programas televisivos, os DVDS de mdusicas. lsbra-nos Bakhtin que pontua a
lingua como um fato social, que se direciona sempgra ooutro, tem um destinatario

gue molda, e direciona a estrutura desse enunciado.

2 A mediagdo necessaria

Vigotski também evidencia a linguagem como um esp#e recuperacao do
sujeito como ser historico, social e cultural, oegnos possibilita articular as
ressonancias conceituais que tem com Bakhtin elagé-las com a producéo cultural
para criancas.

O processo de desenvolvimento das fun¢cdes meniperigres e de novas
formas de atividade mental ndo é um processo massivdividual. Ao contrario, € um
processo ativo, de interacdo com 0s outros e cameio, no interior das relacdes
sociais, que |he permitirdo apropriar-se dos batigrais que se Ihe dispdem.

Ainda que ndo seja objetivo deste trabalho diseutjuestdo da cultura, este é
um termo que esté presente na nossa argumentaggvyém que o definamos, a partir
do pensador russo. “Cultura € um produto, ao me@mmpo, da vida social e da
atividade social do homem” (VIGOTSKI, 1997:106).

Sirgado (2000:54) discute essa distincdo feita \igotski entre produto da
“vida social” e produto da “atividade social’. Pagke, levando-se em conta a matriz
tedrica em que o autor se situa, podemos pensarltuma como produto da vida social
como sendo “a pratica social resultante da dinahsarelacdes que caracterizam uma
determinada sociedade”. No segundo caso, como fwodo trabalho social, na
concepcao de Marx e Engels.

Dessa forma, podemos definir cultura a partir dgotski como sendo a

totalidade das producdes humanas, desde as adjstientificas, as tradi¢cdes, as



instituicBes sociais e as praticas sociais. Oai $ejdo 0 que, em contraposi¢ao ao que
€ dadopela natureza, € obra do homem” (SIRGADO, 2000:54).

Vigotski afirma que a tarefa do professor consfista suscitar no aluno seu
préprio entusiasmo”, e “que ele seja um profisdioo@ntificamente instruido”
(2007:454). Portanto, para que possamos intervin@eeira construtiva precisamos ser
conhecedores, ter nossa bagagem de autores, gBra0os que nos agradem para
podermos sugerir, trocar idéias, argumentar etaudeitores.

A escola é, por exceléncia, o espaco de circulagieventos culturais. O
trabalho do professor é dar rumo a essas a¢deduziado o aluno para além do que
ele traz para a escola, promovendo a passagemndadeodesenvolvimento potencial
para a zona de desenvolvimento proximal.

Na musica e na literatura, a linguagem ocupa unelpagntral, pois, além de
possibilitar as relacdes intersubjetivas é atraeds que o individuo da conta de abstrair
e generalizar o pensamento. O autor afirma gueeftsgmento ndo € simplesmente
expresso em palavras; € por meio delas que ela passstir. Cada pensamento tende a
relacionar uma coisa com a outra, a estabelecer refegdo entre as coisas”
(VIGOTSKI, 2007:108).

No rol de novidades para o consumidor infantil podg identificar as
construcdes de crianca discutidas por Dahlberg.uibelado, comportamentos que
entendem a crianca como reprodutora de conhecimieletatidade e cultura; do outro,
construgdes produtivas que a veem como um atoalspee participa e determina nao
s6 a sua vida, mas também a daqueles que a cercam.

Esse conceito de mundo que se quer apresentamrca&rniao diz de uma
concepcao de crianca em determinada época, mamaecencepcdo de mundo, de
sujeitos que se quer produzir. Ou seja, 0 que quE? Manter cstatus qupem que
meninas de 3 ou 4 anos vestem-se como adolescentescrianca com suas dores,
conflitos e delicias que Adriana Calcanhoto canta?

Felizmente evidencia-se um contexto em que perceb@ma mudanca bastante
significativa neste cenario, tanto no que concarli@ratura quanto a musica. Além dos
classicos “Arca de Noé”, de Vinicius de Moraes es “Saltimbancos” de Chico
Buarque, agora os adultos que buscam produtosraisitde melhor qualidade para as
criancas podem contar com Hélio Ziskind, um dos pmsitores mais premiados do
Brasil, compds trilhas pa@lub-Glub, X-Tudo, Castelo Ra-Tim-Bum e CocodedTV
Cultura. Temos também Paulo Tatit e Sandra Pee@gmm(bsPalavra Cantada)gque



tratam com sensibilidade e leveza as preocupacégsciiiangas. No entanto, esses
nomes ainda ndo chegam a periferia ou as classessnabastadas, pois sua via de
acesso ao publico ndo é a tevé aberta que, com eaecdes consegue apresentar
programas educativos.

As letras das musicas, quando compostas por posfas que ainda se lembram
das criancas que foram, das angustias que tivelasjores e dos medos que sofreram,
das alegrias que experimentaram, sao verdadeiessago E a poesia deve ser vista nhao
s6 como experiéncia emotiva, mas também cognitisaneeitual. Portanto, a musica €
um elemento que pode sustentar a “expressado ajativpensamento divergente, a
subjetividade de cada um” (CAGLIARI, 1997: 37). &ssaspectos podem ser
apreciados na obra dos compositores citados, psshplitam ver, imaginar e sentir as
coisas do mundo de um ponto de vista ndo convealctoestereotipado.

Acreditamos, portanto, que a qualidade dos bergraid que a crianga consome
interfere de maneira positiva ou ndo na formacasudanteligéncia e posi¢ao subjetiva.
As palavras expressas na musica e na literatursibildam construir sujeitos com
ideias, conhecer fatos, tempos e espacos diferdoteseus, viver aventuras, amores,
dores, medos, incertezas nos diferentes personagensar, divagar, indagar-se. Viver
conflitos e soluciona-los. Enfim, sair da experi@énmais enriquecida e satisfeita ou
intrigada.

Entdo, a possibilidade do ser humano constitustgeito e de se apropriar das
conquistas realizadas pelos seus antepassadosidepeamio s6 do desenvolvimento do
seu sistema nervoso, do seu aparato fisico, mas disttamente condicionada a
gualidade das trocas que ocorrem entre os indigidle sua espécie. Verifica-se,
portanto, uma relacdo reciproca entre a maturagdargeracdes sociais no processo de
constituicdo e desenvolvimento dos seres humarssadacoes historicas e sociais nos
contextos determinam as diferentes oportunidadas eondi¢cdes abertas para cada
sujeito, e, em consequéncia, 0s gostos musicaisagleeum adquire.

Ao professor, compete ter esse saber mais des&hwoklcolher a cultura, a
diversidade, a musica, a fala, os sons, os rite®éeituras de seus alunos, mas lanca-
los a novas experiéncias, a saberes que os leva@riange. A escola é, por exceléncia,
espaco de circulacdo da musica e da literatura cexperiéncias enriquecedoras,
oferecendo as criancas uma linguagem a mais, atdavqual poderdo desenvolver seus

processos de conhecimento.
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