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Ao utilizar o processo de leitura deve-se tambénbilzar aspectos ndo so
linguisticos, mas também aspectos cognitivos easptiiés dimensdes indissociaveis na
linguagem. Essa visao depende diretamente de cerconsidera a linguagem. Segundo
Travaglia (2002, p. 21-23) a linguagem apreserd#a toncepcdes: linguagem como
expressdo do pensamentmmo instrumento de comunicacdocemo processo de
interacao.

A terceira visdo de linguagem é a mais relevanteymo reflete um ensino
produtivode lingua, j& que o ensino normativo e descrit&o t@m dado conta do que o
individuo pode realmente fazer ao usar a linguea &ngir resultados positivos, deve-se
priorizar um ensino produtivo de lingua que deskmvas potencialidades em termos de
competéncia linguistica, trabalho que deve ser apautpelo desenvolvimento de
estratégias de leituessociado a uma abordagem de diferentes génetoaigex

Nesse sentido, este trabalho tem por objetivo tlisaspectos essenciais ao
desenvolvimento do processo de leitura e divulgaalteracdes da pratica de leitura dos
académicos do curso de Letras da Unifra, mostramd@umento do habito da leitura
entre 0S universitarios ingressantes no primeirmestre comparados aos alunos

concluintes do oitavo semestre.

1 Algumas consideracdes sobre leitura

Sabe-se que o habito da leitura aprimora o desémento da capacidade
cognitiva do ser humano, colabora para a reflexdexgressdo do pensamento,
promovendo a habilidade para argumentacao tantdeegtianto oral. Além disso, a
pratica da leitura é essencial em todas as areesnti@cimento e em todos 0s niveis de
educacdo. Por isso, ela deve comecar desde adrparaéries e estender-se para além
do ensino superior, ja que fornece subsidio paréormacdo continuada para

profissional de qualquer area do conhecimento.
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Segundo Kleiman (1997), o conhecimento prévio dorle& indispensavel no
momento da leitura, pois ajuda na compreensdoeepnetacdo, quando ativado. A
autora destaca ainda o conhecimento linguisticoconhecimento textual e o
conhecimento de mun#lcos quais integram o prévio. Todos esses conhatimsao
ativados durante a leitura para uma compreensativeefeCaso um desses
conhecimentos falhe, automaticamente outro é aiivadissim, ler implica uma
atividade de busca nas lembrancas e conhecimem@zenados na memaoria, 0s quais
ajudam na construcdo da coeréncia textual.

Assim, o processo de leitura vai muito além da déicacdo. Para
compreender o sentido das palavras e do mundosepeelo pelo viés da escrita, €
necessario relacionar as informacdes do texto coeal@ade, na busca por objetivos e
na compreensao de ideias tanto concretas quarttatabs

Com base no exposto acima, o papel do professoo aomitiplicador de
leitores pode facilitar o processo, promovendordifees estratégias de leituramo,
por exemplo, ativar o conhecimento prévio do aluistinguir o essencial do que é
pouco relevante; determinar o objetivo da leitucaar expectativas ou, ainda,
incentivar o aluno a fazer previsées ou hipotese.

Pode-se perguntar se é possivel ensinar o aluerg @mpreender e interpretar.
A resposta é complexa, porque, na verdade, pa-s$eatde um processo cognitivo,
depende também do engajamento do estudante, masfesgor pode mediar esse
processo que € longo e deve ser permanente. Comtugkiudante, por sua vez, deve
entender que € um processo de construcdo que depearitb dele. Na concepcgéo de

Kleiman, ensinar a ler é:

criar uma atitude de expectativa prévia com relagiioontetdo referencial do
texto, isto €, mostrar a crianca que quanto maipedver o conteddo, maior
sera sua compreensao; (...) é ensinar a utilizalgBondltiplas fontes de
conhecimento — linglisticas, discursivas, encidligas (...) € ensinar, antes de
tudo, que o texto é significativo (...) criar umigtugle que faz da leitura a
procura pela coeréncia. (KLEIMAN, 2004:151.)

Contribuindo para essa reflexdo, Wallace destaganal questionamentos que
devem ser feitos na leitura de qualquer génerouakxtEntre eles:*Quem esta

escrevendo o texto?; Para quem se esta escrevétmopje esse topico foi abordado?;

2 Para maiores detalhes sobre conhecimento lingofs$tixtual e de mundo |&exto e leitor. aspectos
cognitivos da leitura de Angela Kleiman, 1997, confe descrito nas referéncias bibliograficas.



Como esse topico foi abordado?; De que outra mamesise topico poderia ter sido
abordado?” (WALLACE,1992:71.) Obviamente que somemtsas perguntas nao
levardo o leitor a uma leitura critica. Para is8opreciso compreender também a
intencdo e a ideologia daquele que fala ou escrewe, vez que o texto apresenta-se
impregnado dos principios, valores e crencas dereelutor.

No ensino médio, segundo Solé (SOLE, 1998), arteiparece seguir dois
caminhos distintos dentro da sala de aula. Um delgstiva-se que o0s jovens
melhorem sua habilidade de leitura e se familianioem a literatura. O outro procura
mostrar aos alunos que eles devem utilizar a &ejpara ter acesso a novos contetados
de aprendizagem, o que os beneficiaria na contfltude seus estudos, principalmente
Nno ensino superior.

Por essa, entre outras razdes, a leitura devecartivada e desenvolvida, pois
se trata de um processo muito importante para magio geral, para que ao
ingressarem na universidade, os alunos sintamegaados, agontrario do que se
tem presenciado: grandes dificuldades para readigdeituras que sdo exigidas nas
mais diversas disciplinas.

Nesse sentido, para Bamberger (BAMBERGER, 199824xsino da leitura
deveria seguir 0s seguintes propdsitos: incentivadividuo em sua leitura, de modo a
levad-lo a sua autorrealizacdo; empregar a leitucgnoc um instrumento de
aprendizagem e critica, e também de diverséo; amgnstantemente os interesses de
leitura dos alunos; estimular atitudes que leveamagosto pela leitura e para outros
fins.

Com o habito da leitura, permite-se o exerci@oreflexdo, estimula-se a
criatividade, incorpora-se conhecimentos e sabdbsslivros colocam o leitor em

outros tempos, lugares e em outras culturas. Nesglo Bamberger afirma que

quando um leitor compreende o que |é, esta apreongdénmedida que a sua
leitura o informa, permite que se aproxime do muddacsignificados de um
autor e |he oferece novas perspectivas ou opingiwe determinados
aspectos... a leitura nos aproxima da cultura, eihan de mdltiplas culturas e,
neste sentido, sempre é uma contribuicdo essqraiala cultura propria do
leitor. (BAMBERGER,1998: 46.)

Pode-se dizer que ha uma relacdo intrinseca entleittaa e as praticas
universitarias, pois a leitura proporciona um melihesempenho para os individuos. A

universidade enquanto instituicAo formadora asswume compromisso com 0S



académicos, privilegiando a leitura e, consequegnésn a formacao do leitor, uma vez
gue a maioria dos estudantes que chegam ao engiro®@ ndo esta preparada para
realizar leituras tedricas e criticas, ou seja&stgdantes ndo sao leitores proficientes.
Feres (2008) levanta algumas hipoteses em relacéefiéiéncia da pratica

pedagdgica em relacdo a leitura, isto é, do jeite ggm sido feita, ndo estimula a
reflexdo, ndo provoca o aluno com atividades iastigs. Na maioria das vezes, a
criticidade néo € encorajada; trabalha-se, mu#ass; com “informacéo pronta”; de tal
forma que o aluno ndo sabe diferir “conheciment®”shbedoria”, pois a informacéo &
facilmente encontrada.

Nesse sentido, Geraldi (2006), destaca, compleménta ideia de Feres, que
os alunos ndo leem os textos, fazem exercicioteepretacdo de textos de forma
automatica e sem reflexdo. E isso se trata de umadagao de leitura. Dessa forma, 0
processo de ensino-aprendizagem de leitura é radifizial.

Contudo, ha vérias possibilidades de desenvolygpcesso de leitura. Geraldi
(GERALDI, 2006: 92) enfatiza algumas posturas diadé textos. Pode-se usar a
leitura para extrair informacdes de noticias jdst@las ou de textos literarios, a fim de
se informar como eram o0s habitos ou costumes de determinada época, por
exemplo. A leitura também pode ser para o estudexto, em que se pode explorar a
tese defendida pelo autor, os argumentos e osacargumentos, além de verificar se
ha coeréncia entre os argumentos e a tese. Owsibjpidade é a leitura como fruicao,
ou seja, o leitor I1&é apenas por prazer.

Uma outra postura, um tanto contraditoria entreragedricos e profissionais,
€ a leitura como pretexto. O autor ressalta queode transformar o texto original em
dramatizacéo, transformar poema em prosa, desemhproduzir outros textos como
resposta. Segundo Geraldi “a leitura do texto cpretexto para outra atividade define
a prépria interlocucdo que se estabelece. (..reéigo retirar os textos dos sacrarios,
dessacralizando-os com nossas leituras, ainda euleamn marcadas por pretextos”
(Idem. Ibidem: 97).

2 Metodologia

Neste trabalho, foram verificadas as alteracfebathito de leitura dos alunos

ingressantes e formandos do curso de Letras daaUfg§o foi constatado por meio do



corpus: dois questionarids Vale ressaltar que neste trabalho, sera feitorecorte
devido aos limites de tempo e espaco.

O primeiro questionario foi aplicado no inicio d®02, para 25 alunos
ingressantes no curso, e o segundo, aplicado estoag@mra 16 alunos formandos. As
perguntas dos questionarios foram respondidasrpenode interesse de 1 a 5 para 0s
seguintes elementos: revista cientifica, livrosatiabs, jornal, paginas daternetpara
pesquisa escolar e obras literarias. As perguatast

1) Quais os tipos de leitura de carater infornuatrealizadas antes e depois do
ingresso na universidade?
2) Em média, qual a frequéncia de leitura realizidante a semana antes e depois 0
ingresso na universidade, em numero de horas apaceis?
3) Quais as leituras de entretenimento antes e sldpdngresso na universidade?
4) Em que momento do dia ou da semana ocorria ereocar leitura mais
frequentemente?
ApoOs a aplicacdo dos questionarios, as respakiasalunos do 1° e 8°

semestres foram comparadas e realizadas algumelssi@es que seguem abaixo.

3 Resultados e discussao

Ao serem comparadas as respostas dos alunostaessal algumas alteracdes
significativas, como por exemplo:

Ao entrar na universidade, o percentual de alunesrgspondeu que liam obras
literarias foi equivalente a 5%. Ja, no que saeades alunos que estavam se formando
naquele semestre, 63% respondeu que liam obragibie

Tal diferengca em relagdo ao percentual foi muitgnificativa e também
surpreendente. Mostra o crescimento do habitordeblas literarias e a importancia do
papel dos professores no curso de Letras comopticdilores de leitores. Segundo
Rangel (1990), nenhum equipamento substitui arkitmesmo em uma época com
tantos recursos audiovisuais, como computadoresjetgres de multimidia. Pode-se
afirmar que ela (a leitura) é, além de insubstéliiindispenséavel por tratar-se de um

processo que leva a aprendizagem, desde as sériassiaté cursos de pos-graduacao.

% Os questionérios foram aplicados pela orientaridaeDCargnin Stefanello do curso de Especializacéo
em Lingua Portuguesa.



Em relagéo ao numero de horas dedicadas a le#tpemas 8 % dos alunos do
primeiro semestre respondeu que liam por mais lerds durante a semana. Ja 37 %
dos alunos do oitavo semestre utilizavam mais kderds semanais dedicadas a leitura.
Esse percentual é bem significativo, se comparadoeaultado dos alunos do 1°
semestre. Isso mostra que um grande percentualaldo®s estd consciente da
importancia da leitura, que é a base para uma swéeaee articulagdo das ideias, além
de enriquecer o vocabulario do leitor.

Contudo, néo se deve ler somente para escreveealym, ler para enriquecer-
se culturalmente, ler como fruicdo, conforme dest@eraldi (2006). Ler implica ter
objetivos, questionar-se e refletir sobre a idgalogie esta por tras do tema e planejar
a propria pratica leitora.

Em relacdo ao horario em que os alunos realizavanteituras, pode-se
perceber que ao ingressar no ensino superior, oemial correspondente aos
académicos que liam nos finais de semana era de R08banto que 34% dos alunos
formandos respondeu que utilizavam os finais deagarpara realizarem leituras.

O aumento deste percentual também eamfewe justifica-se porque alguns
alunos néo tém tempo de ler durante a semana davidato de que a maioria deles
trabalha. Também foi registrado que 40% dos alle@s a tarde. Somando-se esse
percentual com 34% das leituras de finais de senmamase 74%, enquanto que com
0s académicos do 1° semestre, o percentual toteldkné de 40 %. Isso demonstra que
os alunos do 8° semestre do curso de Letras passaler muito mais se comparado
aos alunos do inicio do curso. Mais um aspectoréae em relagdo ao papel do
professor como multiplicador de leitores.

Em relacdo a pergunta: quais as leitdeasntretenimento realizadas?, no oitavo
semestre, foi surpreendente que nenhum dos en#@oss respondeu que Ié revista
sobre moda. Ja, em relacdo aos alunos do 1° sem28f6 preferem esse tipo de
leitura. A hipotese € de que, devido as exigéndeavida académica, as alunas, que
preferiam ler revista de moda, passaram a ter ®umteresses em termos de leitura,
dedicando-se mais a leituras teoricas e liter&agdas pelas disciplinas.

Também em relacdo & mesma pergunta, tem-se owtntiado significativo.
66% dos alunos formandos prefere ler paginasingdarnet para pesquisaEsse
percentual € bem alto e significativo, sendo o mdetodos, se comparado a tabela
dos alunos do 1° semestre, que mostra um percaldgud2%. A hipdtese é de que 0s

alunos marcaram esse item como prioridade nimeevdndo em conta que utilizam



para busca de informacfes ou pesquisas académaasae atividades, come troca
de e.mailsentre colegas e professores, além do acesso @apdgs professores para
buscar conteudos ou informacdes, acesso as natas@mnero de faltas via sistema da

instituicdo, o que também comporta uma atividadieitiera.

Consideracgdes finais

O ensino e aprendizagem de leitura deve ser unegsoccontinuo e mediado
pelo professor que tem como papel multiplicar a®res, tornando-os proficientes.
Segundo Geraldi (2006) e Feres (2008), a maiorsaatlinos néo |é eficientemente os
textos, mas de forma automatica e sem reflexdo. destrata de uma simulacdo de
leitura. Uma deficiéncia que €é levada para 0 ensiperior.

Nesse sentido, esta pesquisa foi relevante porguslou a importancia do
trabalho dos professores do curso de Letras paesenvolvimento do habito de ler
nos alunos. Antes de ingressarem na universidgdmaa 5% dos alunos tinha como
prioridade ler obras literarias e, ap0s o ingressainiversidade, o percentual passou
para 63%. Um resultado animador para quem trababha a educacdo, que revela
como o professor tem um papel essencial no desemaito do processo de leitura de
seus alunos.

Outro aspecto positivo foi em relacdo ao tempo cdelli a leitura que
aumentou significativamente. A pesquisa revelou gsielunos do curso de Letras
passaram a ler por muito mais tempo se comparadoi@o do curso, havendo um
crescimento do habito de ler principalmente ohitagirias e paginas daternet.Isso
demonstra também que os académicos estdo consoilenteportancia da leitura, que
€ a base para aperfeicoar tanto a oralidade g@aestrita e a articulacdo das ideias,
além de enriguecé-lo culturalmente. Espera-se pselevem esse habito para dentro
da sala de aula onde forem atuar.

Para finalizar, enfatiza-se que o processo deréeitesenvolvido no curso de
Letras aumenta o habito e o tempo de leitura. Al&wo, modifica os tipos de leituras
realizadas pelos alunos, tornando-os profissiomas capacitados para continuagao
dos estudos e para desempenhar seu papel de mred@a@donhecimento, ja que a
leitura representa um papel essencial como fontemfdemacéo, formacao tedrica e

cultural.
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