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Fechando foco

A modalidade textual que se denomina, dentre inasnéesignacdes “literatura
de consumo”, sempre garantiu espaco no univerdeitea de leitores em qualquer
grupo social, ou melhor, independentemente da ¢situseconémica ou do perfil
socioecondémico cultural do leitor, este tipo detdebtem atuacdo aprovada na maior
parte do tempo nas classes mais altas ou nas nfi@vm®cidas. E o que se pdde
constatar no caso que agora se apresenta sobtera tke trés adolescentes do Ensino
Médio, de uma escola da rede publica estadual gpaul@a E.E. Dr. Marrey Juanior,
localizada na cidade de Presidente Prudente.

O corpo discente dessa escola € composto em gpartke de alunos que
residem em bairros periféricos, cuja maior ia dputezdo se caracteriza pela baixa
renda, pouca escolaridade e acesso restrito agschiurais. Essas familias tém gastos
irrelevantes com educacao, uma vez que as esamdisgs paulistas onde seus filhos
estudam fornecem boa parte dos materiais escoldeesiochilas a livros e apostilas,
contudo, um projeto educativo sério e qualitativecsa ir além da mera distribuicdo de
prendas ao inicio do ano letivo.

As préticas pedagdgicas da E.E. Dr. Marrey Jumor, exemplo, atestam a
proposicao anterior. Os docentes quando indicabaltias extraclasse contam com
alguns complicadores: poucos alunos tém em casas/iyornais ou revistas para
pesquisa. Além disso, muitos ndo tém computadoma fatia menor ainda possui
acesso a internet. A sala ambiente de informataaestola, por auséncia de um
funcionério responsavel, ou por outros motivossaas ano interditada. A biblioteca

escolar funciona, mas nem sempre o aluno tem ednda conducdo para retornar a
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escola em periodo adverso. Outro aspecto importnge auséncia da familia no
acompanhamento dos estudos dos filhos, matéri@ guasistente nesse contingente.

Do universo que acima se descreve, uma aluna dmdageérie do Ensino
Médio “apareceu” com um livro, um belo exemplarqgiee se pode intitular “literatura
de consumo”. A leitura da aluna surgiu espontanagmeausente de qualquer
imposicdo escolar. Assim, em linhas breves, edtelesvisa refletir a ocorréncia na
tentativa de esbocar intervencdes pelas quaistituigdo escolar venha a se apropriar
do fenbmeno da “literatura de consumo” tornandavoaliado na ardua semeadura do
gosto pela leitura.

O livro que a aluna ISF, 15 anos lia em classdulatse Tudo por um
namoradg 2005, de Thalita Reboucas e pertence a Colec&a-Bboque da editora
Rocco. Segundo os editores, a série se destindldix juvenil e retne titulos com
tematicas centradas nos encontros e desencontragosos da adolescéncia,
acompanhadas de conflitos secundarios, numa esgrdareflete a éptica feminina.
Apesar de os editores ndo descartarem para a caeeitura de adolescentes do sexo
masculino, a série repercute com sucesso entoyesy leitoras.

Contudo essa legitimacdo dos leitores, especifintanedas empolgadas
leitoras, ndo encontra a mesma voz na critica edjzacla. A esse respeito, da divisao
de opinibes critica literaria x publico, ndo set@gmde discorrer aqui tal debate, ou
mesmo do que a obra deixa ou ndo de oferecer, amgue 0 objetivo é apresentar um
caso de recepcao de um titulo produzido sob aniasén escrita de consumo e levantar
0S aspectos que podem ter ressonancia positivaupapaojeto de formacéo de leitores

na instituicdo escolar.

Um livro engragadinho?

A narrativa de Thalitikeboucasonta a histéria de trés amigas que moram na
cidade de Resende, no Rio de Janeiro, Gabi, MaRitirtha que, a pedido de Gabi,
resolvem passar uma semana das férias de julharentradicional colénia de férias, a
fazenda Vida d’Ouro, localizada em Manto Claro,lugarejo do interior do Estado.

Ao tomar conhecimento de que Diogo, o “Di”, um dgarda escola metido a
cantor e surfista, sua mais nova paixao, ira ppaticdo acampamento e que sua rival,
ex-namorada de “Di”, Suzaninha, também estara ptes€abi fica aflita, convence as

amigas e a trés decidem ir juntas.



Na colbnia as amigas se separam. Ritinha, a masjalo trio é escalada para
dormir em outro quarto, junto com Suzaninha. Emonderotina de gincanas e eventos
noturnos Ritinha descobre que a rival de Gabi épostm do perfil que elas Ihe
impingiam, ou seja, uma “patricinha” fatil e egaist

Ritinha também se apaixona, por Leandro, um gatatoitava ou do primeiro
colegial, alto e desengoncgado, que ela veio a cenlm® Onibus e que assim como ela,
era “BV” (boca virgem). Os dois tém a experiénciaptimeiro beijo. Enquanto isso,
Gabi consegue cumprir 0 que pretendia: “ficar” ddimno entanto, depois do ocorrido,
0 garoto passa a ignora-la.

Quando o passeio ja estava por terminar, em uniltioss eventos da Vida
d’Ouro que seria uma trilha até uma cachoeiraréss dmigas se perdem do grupo e
passam a noite na floresta. Ao amanhecer Manu gacéwéo, o filho de um fazendeiro
gue passeava no local. Jodo as resgata e as levayasaresidéncia. De |4 as meninas
conseguem contato com a col6nia de féria. Man@e Se apaixonam.

Ao final, Suzaninha revela as garotas os motivdespguais 0 hamoro com
Diogo (“Di”) terminara: ele era mimado, egoistanéantil. As quatro ficam amigas.
Gabi se desencanta de Diogo e as trés aprendeméqué bom julgar as pessoas pela
aparéncia.

Como se constata, o livro de Thalita Reboucastestheuito bem o padréo
pretendido pelos editores para a colecdo Rosa-ehagua narrativa com tematica
centrada em um drama amoroso adolescente, acontfgadblaoutros conflitos tipicos
da puberdade: a amizade, preocupacdes excessivaa aparéncia, idolatria a artistas,
paixdes platonicas, primeiro beijo, brigas entrégae crises existenciais.

Um elemento que chama a atencdo na histéria daduaae e desventuras
amorosas das trés amigas Gabriela (Gabi), EmafMelau) e Rita de Céassia (Ritinha)
€ 0 uso de uma linguagem marcada pela repetigAalichés, girias, marcadores
conversacionais, que tornam o texto assinaladancefdquial e oralizado. Além disso,
a autora acrescenta ao enredo situacdes comicasogiadas a informalidade do
discurso, conferem a sequéncia narrada um caréggeliente, intencionalmente muito
préximo do universo, do repertdrio de seu publigo.a

O enredo € conduzido por um narrador em terceissgaeque em muitas
passagens para a narragcdo e comenta a historiaandpi sobre as atitudes das
personagens, dialogando de igual para igual comitor. Observe-se o trecho do
primeiro didlogo entre Leandro e Ritinha:



— Posso te chamar de... Rita, entdo?

— Deve — disse sem pensar [...]

— Rita rima com bonita. — Ele deu uma de... hudlav.. poeta. [...] Ritinha
ndo esperava por essa! Virou um pimentao na prnstiaba de “bonita” e
teve a impressao de que até o seu couro cabelbddazara com o galanteio.
Mesmo morrrrrta de vergonha, conseguiu camuflaniaéz e arriscou:

- Vocé acha?

- Acho ndo, tenho certeza que rima: Rita, bonitg.ita.

Bola fora Leandro! Fala sério, Leandro! Ndo eratamente iSso que a
Ritinha queria saber, né, Leandro? Garotos sd@r¢e®..(REBOUCAS,
2005: 114. Grifo do autor).

Ha inumeras passagens semelhantes em todo o twtaue o narrador
aconselha: “Ndo, Leandro! Nao € assim que se &0 hdo se fala para nenhuma
mulher, tenha ela a idade que for! (REBOUCAS, 200E5), ndo se contém, como
neste trecho em que Gabi pergunta a Diogo, ant@simi@iro beijo: “ - Vocé quer que
role? Boa, Gabi'(REBOUCAS, 2005: 130, grifo do autor); se emoeipobserve-se o0
comentario logo apos a resposta de Diogo: “ — B9, eu ia ficar amarradao se fosse
verdade... UauE agora? Refletiu Gabi. Agora beija, U6REBOUCAS, 2005: 130.
Grifo do autor).

E interessante observar a perspectiva declaradanientinina do narrador
(possivelmente narradora), a adesdo ao provaveb pim vista do leitor, no caso,
leitoras e suas tentativas de direcionar as o@nilds leitores ao refletir sobre os fatos
gue narra. Note-se novamente um de seus coment@gos® a respeito da muasica que
Diogo compusera e interpretara em uma noite de HW@muacampamento, “Garota
Douradaca:

(um breve paréntese se faz necessario. Di devidittefprimeira vez que eu
tenho coragem de cantar para uma galera’, porque, francamente, 0
musiquinha ruim! O, musiquinha caida, 6, musiquintEnentavel!

Musiquinha sem nexo, musiquinha que nunca devisdé&lo da gaveta.)
(REBOUCAS, 2005: 121).

Como se atesta, hd um nitido empenho do narradotoemar os leitores
cumplices de suas opinides e fica patente o esfimcescritora em criar um texto de
facil “digestéo”, dinamico, agradavel, atraente alb®s de seus leitores (suas leitoras).

Destas ligeiras analises se pode depreender querativa foi tecida com
variados jargdes de seducdo para os leitores dessa etaria, por conter Vvarios
mecanismos de reconhecimento como o coloquialisasofalas das personagens e do

discurso do narrador, a conducao auto-explicatva@rtedo e o tom jocoso de alguns



episodios. Esses sao 0s principais elementos aqupdam o repertério de um texto que
se quer “engracadinho” a seus leitores.

“Sim! Engracadinho!”, com a palavra, as leitoras.

Apo6s a leitura espontanea do livro, as trés afudasegunda série do Ensino
Médio da Escola Estadual Dr. Marrey Junior, lo@z na cidade de Presidente
Prudente, interior do Estado de S&o Paulo, respamda um questionario, pelo qual foi
possivel captar suas apreensdes de leitura.

As alunas informaram que tém entre 15 e 16 anodadke, sempre estudaram
em escolas publicas, seus pais tém nivel médicsdalagidade e que em seu tempo
livre gostam de ler, dormir e assistir televiség necessariamente nessa ordem.

Sobre como conheceram o livro uma das alunas imierque havia feito a
leitura de outros livros da Thalita Reboucas e poreocasido de seu aniversario sua
mae resolvera lhe presentear com este Ultimo: ‘®cinporque eu leio os livros da
Thalita Reboucas entdo no meu aniversario minhafoide livraria e tinha chegado o
novo livro dela que era esse” (ISF, 15 ahos)

Essa mesma aluna fez a indicagdo as outras callegakasse, observe-se o
depoimento de uma delas: “ISF me indicou o livadgd que na histéria tinha Eu, Ela e
a Luciana e eu acabei me interessando pelo liif6Q 15 anos). E interessante notar
o argumento utilizado por ISF, 15 anos ao indidaitara & amiga: o reconhecimento, a
identificacdo com as personagens.

Com relacao a seus processos de leitura, as alecksgaram terem sido facil
por causa da linguagem: “a leitura foi facil porgqubvro tem uma linguagem facil de
entender” (ISF, 15 anos).

A apreciagdo das alunas sobre o livro é unaningastgostaram da narrativa,

veja-se 0 comentario de uma das alunas:

O livro Tudo por um namorado é um livro muito i&sante, que varias
adolescentes concerteza gostaram muito, por sdiviormuito engracado é
do tipo de livro que vocé Ié e viaja como se vostivesse na historia (ISF,
15 anos - ipsis litteris)

* As leitoras: ISF, 15 anos, a aluna que “aparecent o livro; TCC, 15 anos, leu por indicacdo de ¢SF
ASS, 16 anos, por indicacdo do professor, concoedotazer a leitura.
* Textos das alunaipsis litteris.



A amizade é um dos aspectos que primeiro aparecerse@ls resumos da
historia: “Este livro fala sobre 3 amigas” (ISF, &bos); “A histéria conta sobre 3
amigas” (TCC, 15 anos) e “A historia fala de tréanimas que sdo muito amigas” (ASS,
16 anos), veja-se a resposta de uma das aluna® g mais gostou na histéria: “o
laco de amizade entre as 3 e Suzaninha” (TCC, d$§)an

Outro aspecto da narrativa que agradou as leiforasfato de acharem o livro
divertido, contemporéaneo, observe-se o que resparaana ISF, 15 anos expde, ao
responder sobre 0 que mais gostou na narrativautteprincipalmente das palhacadas
gue ela fala no livro que é muito legal”. Adiantpjando responde sobre quem se
interessaria pela leitura do livro, a aluna dizetnimas que gostem de livros, como esse
de rir, de aventura, e que goste de livro que Salare viagens com amigas com uma
misséo [...] mas em todo caso seja uma menina ggte gle rir porque o livro € bem
engragado”. Outra aluna, ASS, 16 anos, ao analtdae quem estaria interessado
nesse tipo de historia, afirma: “adolescentes apaidas, pessoas que gostam de ter
uma leitura mais moderna”.

A gquestado da identificacdo € um aspecto fortemprasente no discurso das
alunas, observe-se: “[...] esse livro é muito legaté se diverte e se imagina na
historia” (ISF, 15 anos). Quando responde a peegtmtgue vocé diria a autora?”, as
respostas sdo: “diria que ela esta de parabénsseraver livros em que 9 entre 10
garotas se identificam com ele” (TCC, 15 anos).

Quando questionadas sobre que tipo de leitor seesgaria pela leitura do
livro, uma das alunas responde com muita lucidezlando o verdadeiro significado
do que deve ser a leitura do texto literario emlguex esfera, tipologia textual ou
categoria de leitores. Reporte-se a questdo: “aaopinido, qual leitor se interessaria
em fazer a leitura deste livro?”, observe-se aovs@adurecida e desconectada da
dimenséo utilitaria da leitura da aluna: “os la®ue buscam ler um livro onde ele
guando esta lendo parece que estd vivendo a histjuando querem imaginar as

coisas; esse seria um dos livros ideais para soltaaginacédo” (TCC, 15 anos).

Praticas de leitura escolar: o livro ideal existe!

Ceia (1999) defende a ideia de que a literatura esgi@ em crise com a
pedagogia. Apesar de, em sua génese, a literaizase apresentar vinculada a



objetivos pedagdgicos e de a pedagogia ser umei@igmiependente, 0 encontro entre
as duas disciplinas pode ser amistoso e a convav@nde vir a ser pacifica:

[...] a literatura ndo se fez para ser ensinada, deacerteza que se pode
ensinar sem com isso excluirmos a sua originalick&de nos servirmos deste
facto de relacdo para a separarmos da pedagoga.réflexdo sobre a
literatura que nos ensina. (CEIA, 1999: 58).

Desse modo, 0 que se deve discutir ndo é a egamlad do texto literario, e
sim a escolarizacdo inadequada da literatura. Ojuctin de inadequacdes
metodolégicas praticado nas escolas € o princigahta causador da crise que se
instaura na educacéo literaria. E para que as pt@ptracadas a partir das concepgoes
legadas das teorias que validam a atuacao do ltaronstrucdo do significado do
texto literario obtenham sucesso quando aplicadasna situacdo de formacédo de
leitores s@o necessarias mudancas imediatas emadguraticas escolares.

Em primeiro lugar, a escola poderia desfazer-sena postura tradicionalista
de validar aquilo que é proximo de uma “normalidatigterminada pela classe social
vigente e mostrar-se aberta a diversidade cultloslalunos, respeitando e valorizando
sua individualidade e, a partir desse pressup@dger finalidades e estratégias de
trabalho quanto ao plano didatico de literatura.

N&o ha meio de desenvolver a competéncia leitosaatitmos sem que estes
leiam. Assim, a escola deve preocupar-se em ofea@ceducando um espaco de leitura
individual, autbnoma, continuada e deve estar atemt fornecer textos que se adéquem
ao nivel de competéncia leitora dos alunos: “é @sgindivel que o proprio texto ensine
a ler [...] é imprescindivel para que os alunosnfm sua auto-imagem como leitores
[...]". (COLOMER, 2007:125).

Logo, convém refletir sobre a ocorréncia aqui agresda, em uma escola
publica, com perfil de alunos de baixa renda, fa#aapoio familiar, pouco acesso aos
bens culturais, surge um grupo de alunas interessadeitura de um texto literario,
ainda que de um texto ndo canbnico, ainda que détulm sob o mal afamado rétulo
“literatura de consumo”.

Assim, a escola deve, portanto, se apropriar de texto, toda atividade que
gere motivacdes auténticas, verdadeiras, desauraias para uma pratica de leitura

gue se queira séria. E isso o que, muito ligeirdeeentou evidenciar este estudo.



Finalmente, em ultima andlise, uma pergunta e wsposta: livro ideal? O

encontrar o leitor, so ele possibilitard o sol@irdaginacao.
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