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Introducéo

A educacao escolar no Brasil, atualmente vem semoloitorada nas mais
diversas formas através de avaliacbes nacionaigplvemdo conhecimentos e
habilidades nas areas de matematica e Lingua RegagOs resultados destes exames,
conhecidos como Prova Brasil, Provinha Brasil, eaboum panorama do nivel de
letramento da populacéo jovem brasileira.

O Instituto Paulo Montenegro (IPM), de iniciativelependente, é responséavel
pelo exame que ocorre a cada dois anos envolvendoas areas de conhecimento, ou
seja, matematica e lingua portuguesa. Este instifiitaves do INAF (indice nacional
de alfabetismo funcional) faz um levantamento doshecimentos da populacéo
brasileira entre quinze a sessenta e quatro aresfficando entdo, seu nivel de
alfabetismo funcional. Segundo dados do INAF / 20@9enas 25% deste grupo se
encontra no nivel pleno de alfabetismo funcional.

A realidade das escolas, mesmo com os programasel@ivo a leitura, como
o Literatura em Minha Casa, PROLER, PNLD, revelacaaéncia de melhores
investimentos no ensino brasileiro, no CAQ (cushon@ qualidade), é suficiente
analisar os resultados dos exames a nivel nacional.

Para maiores esclarecimentos, este artigo se prapfealizar uma breve
andlise das contribuicdes do eficiente uso didadim® diversos géneros textuais para
gue o aluno possa através de suas estratégiaguta, lestabelecer uma compreenséao
daquilo que estéa lendo, e desta forma, apropri@esebens culturais da sociedade em

gue vive.

1. A prova Brasil:
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Este instrumento constitui a principal avaliacao rdndimento de escolas
publicas brasileiras, proposta pelo Mec. Envolumas de 5° e 9° ano e ainda o 3° ano
do Ensino Médio, onde séo avaliadas as habilidadesmpeténcias desses alunos, em
Lingua Portuguesa e Matematica.

Essa avaliagdo faz parte do IDEB (indice de Dedeimento da Educacio
Bésica), contribuindo para a qualidade da educagéedida que fornece informacdes
acerca do aprendizado, que repercutirdo na fori&aolde politicas publicas.

A Prova Brasil se fundamenta nos curriculos desreanicipais e estaduais de
ensino, utilizando uma matriz de referéncia pautaesses curriculos. Essa matriz é
distribuida para as escolas, compondo competéadbilidades no estudo da lingua
materna e nos conhecimentos matematicos.

As competéncias e habilidades em Lingua Portugsésdistadas atraves dos
descritores. A prova em si, consta de trinta e rquestdes e quinze descritores. Esses
descritores, assim se denominam, porque devemeslesco que o alunado domina
como competéncia ou habilidades, sendo consider@@as o minimo que os alunos
devem apreender, ndo sendo considerados aptosuaasddsciplinas quando esses
conhecimentos minimos n&o séo atingidos.

De acordo com a matriz de referéncia de linguaugogsa da Prova Brasil, no
topico |, sédo abordados os procedimentos de leiumf@cando as habilidades indicadas
pelos descritores e que sdo avaliadas através rigdas géneros abordados nesta
avaliacdo, como também, através de textos com exidpldes em niveis variados.

A leitura de géneros textuais diferentes, tratadstan avaliacdo, requer da
pratica pedagodgica de professores e coordenademesstudo sistematizado desses
géneros, ndo apenas para que os alunos estejam gyt enfrentar a avaliacdo da
Prova Brasil, e sim, para que possam participaatiasiades culturais da sociedade de

forma mais equitativa, harmoniosa.

2. Procedimentos de leitura na prova Brasil

Vale destacar alguns descritores abordados nazndatfProva Brasil (2009, p.
25-30), para as turmas de 5° ano, no topico untratee dos procedimentos de leitura,
eles destacam a questdo da compreensao de textibgsesste topico apresenta cinco

descritores, ou seja, D1, D3, D4, D6 D11, aquisatiordados apenas dois:



Descritor 1 — Localizar informacdes explicitas emtexto

Exemplo de item: O Disfarce dos Bichos

Vocé ja tentou pegar um galhinho seco e ele viiokhdy abriu asas e voou?
Se isso aconteceu é porque o graveto era um iosat®cido como “bicho-
pau”. Ele é tdo parecido com o galhinho, que paecenfundido com o
graveto. Existem lagartas que se parecem com rasidke plantas. E ha
grilos que imitam folhas.

Muitos animais ficam com a cor e a forma dos luga® que estdo. Eles
fazem isso para se defender dos inimigos ou captuaos bichos que
servem de alimento. Esses truques sdo chamadosindetismo, isto &,
imitacao.

O cientista inglés Henry Walter Bates foi quem désici 0 mimetismo. Ele
passou 11 anos na selva amazénica estudando agsnim

[MAVIAEL MONTEIRO, José. Bichos que Usam Disfarqesra Defesa.
FOLHINHA, 6 NOV. 1993 ]

O bicho-pau se parece com
(A) florzinha seca.

(B) folhinha verde.

*(C) galhinho seco.

(D) raminho de planta.

A sugestéo oferecida pela matriz, é a utilizacdwateados géneros textuais
em sala de aula, para que o aluno se familiarige @®temas variados, utilizando-se de

suas estratégias de leitura, auxiliados pelo psofes

Descritor 3 — inferir o sentido de uma palavra xpressao
Exemplo de item:

ATE PARECE
UM LAGARTO OE
VERDADE!

UAU, CASCAO!
QUE DESENHO
DA HORA!
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No primeiro quadrinho, a Mdnica pensou que o lagara um desenho. Ao
usar a expressao “DA HORA” ela deu a entender cuesenho

(A) tinha acabado de ser feito.
(B) durava somente uma hora.
*(C) era moda entre a turma.

(D) deveria ser usado na hora.

Este descritor permite avaliar a habilidade que tealuno para estabelecer

relacdo entre as informacgfes implicitas e as njwiditas no texto. Para tanto, o



conhecimento prévio do aluno oferece uma grandéribaitdo para a compreensao
leitora.

As sugestbes para desenvolver esta habilidade f&fiecidas pela matriz,
considerando que a estratégia de inferéncia estéaeada as praticas de leitura dos
alunos nos diversos contextos de sua vida.

Cabe a escola, portanto, a promocao de atividagesantemplem os diversos
géneros textuais, onde o professor se coloque comediador, contribuindo para que o
alunado estabeleca relacbes entre os diferenteseries textuais, bem como a

discusséo de diferentes possibilidades de intarpies que o texto permitir.

3. O desenvolvimento das estratégias de leitura diunos do ensino fundamental

As estratégias de leitura atualmente tdo propaladameio académico dos
estudos linglisticos oferecem um entendimento acefos procedimentos que
envolvem o ato de ler.

Goodman (1976) desenvolveu um modelo de leiturégitara como jogo
psicolinguistico de adivinhagOes, destacando arizalgho do papel de uma das
estratégias de leitura, a predicdo. Sao as esuatdg leitura que facilitam ao leitor, a
compreensao do texto. Estratégias essas que desamvee e modificam-se durante o
processamento da leitura. As estratégias basicdeitdea podem ser definidas da

seguinte forma:

[...] a predicdpque € a capacidade de o leitor antecipar-sexam demedida
gue vai processando a sua compreenséo; a selmgdeja, a habilidade de
selecionar apenas os indices que sao relevantaesa acampreensao e
propdsito (...), a inferéngiatravés da qual o leitor completa a informacao,
utilizando a sua competéncia linglistica, o sethecimento conceptual e os
esquemas que estdo em sua mente; a confirmago € utilizada para
verificar se as predigbes estdo certas ou precisamreformuladas e,
finalmente, a correcd®u seja, uma vez ndo confirmada a predicdo,tarlei
levanta outras hipOteses e busca outras pistaspreema tentativa de
encontrar sentido no que [é. (GOODMAN,1976, apud/&IRA, 2005:30).

Estas estratégias basicas permitem ao leitor, waterconstante de sua leitura
para que encontre sentido no texto. O que merece reflexdo acerca da leitura
escolarizada, que em muitos casos, € centradaofespor.

Kato (1999) destaca a importancia da estratégjaetdicdo, ressaltando que as

demais estratégias basicas sdo necessarias pa@mpreensdo do texto. Esta



pesquisadora reconhece a necessidade do profedsod@-las, para entdo orientar os
alunos a desenvolver estratégias de leitura geepbenitam apreender o significado de
um texto escrito, cabendo a escola oportunizaagies de leitura com os diversos
géneros para que os alunos apliquem as suas gstsatéetacognitivas.

Para Kato (op.cit.:12), as unidades de ensino podeferecer situacoes-
problema, onde as dificuldades na leitura, tralsElkaa partir das estratégias,
proporcionem a apropriacdo do ato de ler com diteanto.

Para os autores citados, a leitura € constituidg@ticas constantes, pode-se
dizer que, aliando-se a estas praticas, acresserntens textos, o papel mediador, que
deveria ser inerente a todo professor. S&o elemeante fazem toda a diferenca no
contexto escolar.

Deve-se acrescentar ainda, que, para que o alseo\ddva satisfatoriamente,
as estratégias béasicas de inferéncia e predicamaldo com Borba e Guaresi (BORBA
e GUARESI, 2007) é preciso que 0s conhecimentosagud@este aluno sejam levados
em consideracao ao se estruturar planos, projgiosgeamas de leitura.

A condicdo de leitor proficiente € um longo camirdnser percorrido pela
maioria dos estudantes dos anos iniciais do Erf=imalamental, porém, é também um

caminho que por ora, ja deve ser iniciado.

Consideracdes finais:

A analise realizada acerca das contribuicdes pacangreensdo de textos escritos
a partir do uso didatico dos géneros textuaisatess importante papel do professor,
em particular, o dos anos inicias, ou seja, doB°ano.

O papel de professor mediador das atividades derdeivisando a uma
compreensao por parte do aluno, daquilo que é iiplica em apropriar-se de
conhecimentos sobre o processamento da leitura,estetégias cognitivas e
metacognitivas que permeiam este processamentle¥ante abordar também que os
conhecimentos prévios do aluno sao de extrema tarpoa neste ato.

O desafio maior da educacdo também &, preparaluogsapara a vida em
sociedade, para a apropriacdo dos bens cultueais t&#to, ndo basta prepara-los para a
Prova Brasil, e sim, preparé-los para o desafiatdode ler, ler com prazer e ler com

compreensao, definitivamente.



Entende-se que este tema vai muito além destasanpbis o processo educativo
engloba inimeros fatores, porém, ela serve deyatsib para que algumas renovacoes

possam se concretizar no seio da escola, ou melhcgla de aula.
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